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BALINT IMRE DLA:
KOSZONTO

Orszagunk, torténeti varosaink, teleplléseink szamos eurdpai, s6t vilagszinvonalu érté-
ket hordoznak magukban. Nem kell messze mennlnk, hiszen Pécs ennek a szimpdzium-

nak helyt add varosunk is évszazadok sorara visszanyulé épitett emlékkel rendelkezik.

Sajnos generdacidk nének fel ugy, hogy meg sem latjak ezeket a fontos kdrnyezeti érté-

keket, nem beszélve arrél, hogy ezek karbantartasa, szakszer( hasznalata igen fontos.

Mindezt elére bocséjtva a Magyar Epitész Kamara Elnoksége Ugy dontétt, hogy épitett
kornyezetlink szinvonala emelése és a tarsadalom vizualis kulturajanak fejlesztése ér-
dekében komoly lépéseket tesz. Azt is meg kell érteniink, hogy ez a tevékenység nem
az épitészetrdl szél kizardlag, hanem egy latdsmdd, egy gondolkodasmad kialakitasat
célozza, melynek segitségével a felndvekvé generacié mar indirekt modon is képes az
elébb emlitett értékek megtartasara és korunk értékei kdzé beilleszti azokat. Nagyon
fontos tehat, hogy a pedagogusok, a leend6 pedagdgusok olyan gondolkodasmaoddal

rendelkezzenek, amelybdl ez az ligyszeretet kisugarzik.

A jelen konferenciank az épitészek iskolaban torténé megjelenésérél szél és ezt erre
hivatott pedagdgusok, épitészek, s mas szakemberek fogjak értheté mdadon tolmacsolni.
A Magyar Epitész Kamara Elnoksége nevében tehat sok sikert kivanok a konferencia

résztvevoin keresztil, tarsadalmunk gondolkodasmadjanak pozitiv iranyu formalasahoz.

Balint Imre DLA
Ybl-dijas épitész

A Magyar Epitész Kamara megbizasabdl



TOTH ESZTER: )
BEVEZETO

Az elmult években orszagszerte egyre tobb kezdeményezés jott létre, melyekben épitészek
vallalnak oktatasi feladatokat, és vezetnek iskolai és iskolan kivili pedagogiai programo-
kat. A kdrnyez6 orszagokban pedig tobb helyltt alakultak ki olyan rendszerek, amelyek az
épitészek pedagdgiai munkajat hosszabb tavon is biztositjak. A konferencia ezért azt jarta
kordl valtozatos gyakorlati példakon keresztil, hogy az épitészek miként kapcsolddhatnak
a pedagogiai tevékenységekbe, illetve hogy miért fontos a tarsadalom és az épitész szak-

ma szamara, hogy szerepet vallaljanak az épitett kdrnyezeti nevelésben.

Az épitett kdrnyezeti nevelés az a specialis oktatasi terlilet, amely az épitett kdrnye-
zettel kapcsolatos tudas atadasanak elméletével és gyakorlataval, valamint az em-
berek és az épitett kornyezet kapcsolatanak erésitésével, a kdrnyezeti kompetenciak
fejlesztésével foglalkozik. Gyakorlata arra iranyul, hogy tudatositsa a személyes
igényeket, térhasznalati szokasokat, és az épitett kdrnyezetet meghatarozé bonyo-
lult 6sszefliggéseket és viszonyrendszereket, és olyan eszkdzéket adjon a gyere-
kek és fiatalok kezébe, amelyek segitségével kornyezetiik tudatos hasznaldi és

alakitoi lehetnek.

Bar eléremutatd pedagogiai iranyzatok mar a 20. szazad elején hirdették ennek jelentdsé-
gét — John Dewey (1976) pedagdgiaja a gyermekek sokszin(, sajat tapasztalataikban gyo-
kerez6 cselekvésére épllt, és ennél fogva szoros kapcsolatban allt a gyermekek kérnyeze-
tével —, ennek ellenére az intézményes oktatasban a mai napig alig jut szerephez a laké-, és
a tagabb épitett kornyezet szisztematikus felfedezése. A térnek és az épitett kdrnyezetnek
az oktatasbdl valé mellézottsége az elmult évtizedekben kezd megvaltozni a kdrnyezet-
pszicholdgiai kutatasok, az urbanizacios folyamatok, a gyermekek jogainak kibdvitése, és

az épitészek megvaltozott szerepének hatasara.



A kornyezetpszicholdgia jelentdsen hozzajarult az ember és kdrnyezete kélcsonhatasanak
meélyebb megértéséhez (Dull 2009). Manapsag mar megkérdéjelezhetetlen, hogy az alta-
lunk hasznalt terek jelentds hatassal vannak az életmindséglinkre, a viselkedésiinkre, az
identitasunkra és a tarsas kapcsolatainkra, ugyanakkor a tereket mi magunk is aktivan
alakitjuk hétkoznapi tevékenységeink soran. Ezért elengedhetetlen, hogy ismerjlk, értsik,

tudatosan hasznaljuk és alakitsuk a kérnyezetiinket.

Az életterlink dinamikusan valtozik, egyre tdbb ember, ma mar tébb, mint az emberiség fele
— él varosi kérnyezetben (United Nations, Department of Economic and Social Affairs/Popu-
lation Division 2015). A varosok pedig egyre kiterjedtebb, bonyolultabb szévetet képeznek
koralottink. Nem csak a heterogén tarsadalmi szerkezetekben és 6sszetett intézmeényi inf-
rastrukturakban kell feltalalni magunkat, hanem komplex, gyorsan valtozo fizikai terekben.

Az elvarosiasodas folyamatara pedig az oktatasnak, nevelésnek is reagalnia kell.

A tarsadalomtudomanyi kutatasok eredmeényeinek készonhetéen a gyermekkort mar
onallo életszakasznak tekintjik, amely sajatos igényekkel és jogokkal bir. Az ENSZ
Gyermekjogi Egyezménye (ENSZ 11/20/1989) elismeri a gyerekek részvételi jogat
az Oket érintd tarsadalmi kérdések megvitatasaban. A lakdkdrnyezet, az utcék, a jat-
szOterek és az iskolak kialakitasa vitathatatlanul a gyermekek Ugye is, ezért biztosi-
tani kell a gyermekek véleménynyilvanitasat, és igényeiket figyelembe kell venni. Ez
azonban az oktatasi gyakorlatra is Uj feladatokat ruhaz, hiszen a gyermekeket fel kell
késziteni a véleménynyilvanitas gyakorlasara: at kell nekik adni a szlikséges ismere-

teket, és tudatosan fejleszteni kell a kdrnyezeti kompetenciakat.

Ehhez a szemlélethez csatlakozva fogalmazta meg 2002-ben a Nemzetkozi Epitész Szovet-
ség az Epitett Kérnyezeti Nevelési Iranyelvet (UIA International Union of Architects 2008),
azzal a céllal, hogy erdsitse az épitészet jelenlétét és az épitészek szerepét az oktatasban.
A dokumentum szorgalmazza, hogy épitészek és pedagdgusok szakmai egytttmukddések
keretében hozzanak létre oktatasi projekteket, amelyek fokozzak a gyerekek épitészet iran-
ti érzékenységét. Ezen tulmenden felszdlitja a kormanyzatokat, hogy az épitett kornyezeti
nevelést épitsék be oktatasi stratégiaikba: ,|dedlis esetben az épitett kdrnyezeti nevelésnek
a kdzponti, altalanos oktatasi rendszer részéveé kellene valnia, és az épitészeti szakmai szer-

vezeteknek egyltt kell mikodnilk a hatdsagokkal és hivatalokkal ennek elérése érdekében.”
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Fig. 1. Az épitészet elméleti keretrendszere az Epitett Kérnyezeti Nevelési Iranyelvekben

Az iranyelv konkrét pedagdgiai tartalmakat
és nevelési célokat hataroz meg, igy konkrét
gyakorlati Utmutatassal is szolgal az épité-

szeti neveloknek.

Az Epitészek az Iskoldban konferencia ezek-
hez a torekvésekhez kapcsolddva kivanta
egyfelél feltérképezni a hazai gyakorlatot,

bemutatva azon épitészek pedagodgiai te-

vékenységét, akik a kdzoktatasban, illetve

a nem formalis oktatas terlletén tevékenykednek. Masfeldl szakmai mUihelyekkel és
kulfoldi példak bemutatasaval kivant hozzajarulni az épitett kdrnyezeti nevelés népsze-
rdsitéséhez. A konferencia a 13. Nemzetkdzi lvanyi Miklos PhD & DLA Szimpdziummal
parhuzamosan kerilt megrendezésre, ahol fiatal épitész kutatok mutattak be doktori

kutatasaik eredményeit.

Program
A konferencia nyit6é szekcidjaban Prof. dr. habil. Bachmann Balint, a PTE Mdszaki és Infor-

matikai Kar dékanja, Toth Eszter, a kulturAktiv Egyeslilet elnéke és Balint Imre a Magyar
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Epitész Kamara képviseletében mondtak megnyitd beszédet. A szakmai program soran épitész
el6adok, tobbek kozott a formalis és a nem formalis oktatas terlletérdl, épitészirodakbdl, civil
és szakmai szervezetektél, onkormanyzatoktol érkezve mutattak be a hazai j6 gyakorlatokat, az
épitész szakma szerepvallaldasanak lehet6ségeit. A konferencia masodik napjan kilfoldi mintak

kerlltek bemutatasra Romaniabol, Németorszagbdl, Finnorszaghol és Ausztriabdl.

Epitészek az iskoldban — kilénb6zé perspektivakbdl

A konferencia els6 blokkja atfogd eléadasokkal vezette be a konferencia témajat. Dr. Marké
Balazs az épitészek, mig Saly Erika az oktatas szemszogébol beszélt az épitészet és az
épitészek szerepérdl az oktatasban, Tatai Maria pedig torténeti attekintést ad arrol, hogy

Magyarorszagon mi tértént az elmult évtizedekben ezen a terileten.

Dr. Marké Balazs DLA, a SZIE Ybl Miklds EpitémUvészeti Kar dékéanja eléadasaban
kiemelte, hogy a globalis tarsadalmi és urbanizacids folyamatok hatasa az épitészetben és
az oktatasban egyarant megmutatkozik. Sziikséges Ujraértelmezni a tervezést és a tanu-
last, az épitészetet és a kozoktatast. Mindkét terileten holisztikus szemléletre és esz-
kdzhasznalatra van sziikség, amely segit az egyre komplexebbé és dinamikusabba valé
vildgunk problémainak feltérképezésében,
megértésében és megoldasaban. Az épité-
szet mar nem objekttervezés, nem csupan
egyfajta vizualis rendszer, hanem kornye-
zettervezés, amely figyelembe veszi a tér
kulturalis és tarsadalmi jelentésrétegeit. Az
ehhez szlikséges kritikai gondolkodas, elem-
z6 és komplex szemlélet kell, hogy alapjat
képezze a kbzoktatas célrendszerének is.
A tantargyakra bontott, lexikalis tudasra fo-
kuszalo tudasatadas helyett az egységben

vald, analitikus gondolkodast kell eldtérbe

helyezni. Hogyan tudja ezt az épitész tamo-
gatni? Az alkoto cselekvéssel az épitész ké-
pes felszabaditani az oktatas rigorézus rendszerét, utat nyit a szabad, alkoto kifejezésnek,

és eldmozdit egy kdzos tanulasi folyamatot, amelyben 6sszeér a tanulas és a tanitas.



Saly Erika, az Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutato és Fejleszt6 Intézetének dkoisko-
la témavezetodje aktualis nemzetkdzi oktatasi iranyelvek alapjan beszélt arrél, hogy milyen
tobbletet jelenthet az épitészet, az épitett kdrnyezet a tanulds szempontjabdl. Az ENSZ
tagallamai altal 2015-ben jévahagyott Fenntarthato Fejlédési Célok kozott szerepel a
fenntarthato varosok és kdzdsségek és a mindségi oktatas. A fenntarthatdsagra nevelés
—amely magaba foglalja a természeti, az épitett és tarsadalmi kdrnyezetet —, és az egészin-
tézményes megkdozelités a jovo iskolainak alapvetd feladata. Magyarorszagon mintegy ezer
iskola 6koiskola, vagyis a didkok negyede tanul okoiskolaban. A tankényvbél vald tanitas,
a tantargyak altal szétszabdalt ismeretek, és a kdrnyezettel kapcsolatos témak mell6zott-
sége azonban ma is meglévo problémak. Az épitészek oktatdi tevékenységlikkel ezeknek
a problémaknak az athidalasahoz tudnak hozzajarulni: az épitett kornyezethez, a valdsag-

hoz kétott tanulas és a komplex pedagdgiai és alkototevékenységek altal.

Végezetiil Tatai Maria, a Magyar Epitész Kamaratdl, révid torténeti attekintést nydj-
tott az épitészek kdzoktatasban vallalt szerepérél. El6adasaban ismertette a 70'-
es évek elso, egyedi kezdeményezéseit, melyek Gaul Emil, Szrogh Gyodrgy, Hbnich
Henrik és Makovecz Imre nevéhez fiz6dnek, majd a 80'-as évek tudatos torekvéseit,
amelyek a Magyar Epitdm(ivészek Szovetsége altal meghirdetett tanulmanypalya-
zathoz kapcsolodtak, és amelyek kozll a ,Kerekegyhazi kisérletként” ismertté valt,
nyolc éven at tartd iskolai program emelkedett ki. Bar a program hivatalos engedélyt
kapott, mint oktathatd alternativa, az IparmUvészeti Egyetem tanarképzésében pedig
megjelent a kdrnyezetkultura tantargy, és a targy-, és kdrnyezetkultira a vizualis ne-
velés muveltségteriilet hangsulyos részéveé valt a 1996-os Nemzeti Alaptantervben,
ennek ellenére a kezdeményezések elszigeteltek maradtak, az épitett kdrnyezeti ne-
velés pedig nem tudott elterjedni hazankban. Egy hosszabb sziinet utan, a 2010-es
évek elején jelentek meg az ujabb torekvések, immar egy Uj generacio kezdeménye-
zésére. Kérdés, hogy miképp lehet az Uj szervezetek és programok fenntarthatéo mu-

kddését biztositani, és az eredményeiket a formalis oktatasba becsatornazni.

Epitészek az Iskoldban — a hazai gyakorlat
A konferencia mésodik szekcidjaban hazai gyakorlatok kerlltek bemutatasra. Mészaros
Zsuzska, a Budapesti Fazekas Mihaly Gimnazium tanara és az MTA - ELTE Vizualis

kultura szakmddszertani kutatdcsoport tagja, a kozépiskolasokkal végzett munka-



jat, design oktatasi programjat
és sajat fejlesztésl feladatait
mutatta be. Csernyus Lorinc
az Obudai Waldorf Iskol4-
ban oktat épitészettorténetet.
A tanagyag része a stilustor-
téneten tul a szerkezet-, és
telepiléstorténet, célja pe-

dig a komplex fejlesztés, in-

tegralva a mozgasos, alko-
to- és kognitiv feladatokat. Gerzsenyi Judit és Dobos Botond DLA a 2040 Fiatal
Budadrsi Epitészek Egyesiletének képviseletében helyi programjaikat ismertették.
Az épitészetet tagabban értelmezve céljuk a szemléletformalas és a generdcio-
kon ativel6 kozosségépités, amit kulturdlis, épitészeti témaju projekteken keresz-
tul valdsitanak meg. Totpal Judit DLA, a biatorbagyi Ertéktar Bizottsag vezetdje
a biatorbagyi iskolai helyismereti programokat bemutatva az 6nkormanyzat szerepvallala-
sabol és az Ertéktar Bizottsagok rendszerébdl fakadd lehetdségeket emelte ki, amelyek-
re alapozva teret kaphat az értékvédelem és a helyi identitas erdsitése a kdzoktatasban.
Végezetil Prof. dr. habil. Gaul Emil, az MTA - ELTE Vizualis kultura szakmaddszertani
kutatdcsoport tagja, visszautalva Tatai Maria torténeti eléadasara megjegyezte, hogy a jogi
keretrendszer kialakitasa nem elegend6 az épitett kdrnyezeti nevelés kanonizalasahoz, ez
onmagaban nem jelent biztositékot. A Nemzeti Alaptanterv hazankban, ahogy mas Eurdpai
orszagokban — még ha kiilénb6z6 mértékben is — lehetdséget nyujt az épitett kdrnyezettel
kapcsolatos tartalmak beépitésére. Ahhoz azonban, hogy ez a gyakorlatban is megvalosul-
jon, a tarsadalom széles kdrében sziikséges

a szemléletvaltas.

Kutatdi impulzusok — a PhD és DLA Szim-
pézium és az Epitészek az Iskoldban Konfe-
rencia k6zds szekcidja

A PTE Mszaki és Informatikai Kardn meg-
rendezésre kerl6 Ivanyi Mikldos Nemzet-

kozi PhD és DLA Szimpdzium immar 13 éve
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nyujt lehetdséget fiatal épitész kutatoknak,
hogy nemzetkézi kozonség el6tt mutassak be
legujabb eredményeiket. Idén egy, a konfe-
renciaval kézds szekcioban kertltek bemuta-
tasra az épitett kornyezeti neveléshez kapcso-
l6d6 doktori kutatasok. Berta-Szénasi Panna
az épitett kornyezet tanitd hatasat, illetve az

epitd tevékenységek kozben Létrejovo tanulasi

folyamatokat vizsgalta. Rowell Ray Shih két
kdzosségi tervezési esettanulmanyt mutatott
be a FlUlop-szigetekrdl, amelyek soran épitészek diakokkal kdzosen tervezték meg az
iskolak multifunkcionalis, evakualas soran atalakithato butorzatat. Sz6sz Klaudia a Buda-

pesten folytatott, dvodai tereket vizsgald kutatasat mutatta be.

Epitészek az iskoldban — kiilféldi kitekintés

Az utolso szekcidban a nemzetkdzi kitekintés kerilt el6térbe, amely soran a kérnyez6 or-
szagok épitett kornyezeti nevelési gyakorlata és intézményrendszere kerllt bemutatasra.
Els6ként Mina Sava, a bukaresti De-a Arhitectura elndke, ismertette a szervezetet, amely
olyan romaniai épitészeket témorit, akik elkdtelezett pedagdgiai munkat folytatnak. Sajat
programjaik mellett képzéseket szerveznek tanarok és épitészek szamara, amelyek cél-
ja, hogy felkészitsék 6ket hosszu tavd, iskolai, épitészeti témaju projektek lebonyolitasara.
Stephanie Reiterer, a Regensburgi Egyetem Mlivészeti Nevelés Intézet tudomanyos asz-
szisztense, és az Architektur und Schule szervezet alelndke, hasonlé jellegl, a pedagdgu-
sokat és épitészeket célzo képzéseiket mutatta be. El6adasaban nagy hangsulyt kaptak
a 2018-as Eurdpai Kulturalis Orokség Eve alkalmabdl szervezett programijaik, illetve az
EpitészlskolaBusz", amellyel - a mihelymunkahoz sziikséges eszkdzikkel és dnkéntes épi-
tészekkel — jarjak a bajororszagi iskolakat, épitészeti programokat kinalva. Niina Hummelin,
a finn Arkki School for School of Architecture for Children and Youth vezet6 tanara az Ar-
kki iskola munkajat és szellemiségét mutatta be, amely vilagszerte az elsé, kifejezetten
epitészeti iskolaja. Az immar tdébb helyszinen mikodo intézmény a hazai zeneiskolakhoz
hasonldan iskolan kivili szakkdroket kinal felmend rendszerben, 6vodas kortél az egye-
temig. Dr. Barbara Feller, a bink — Initiative Baukulturvermittlung fiir junge Menschen

elnoke pedig az osztrak épitett kornyezeti nevel6k erny6szervezeteként muikodé bink



munkajat ismertette. Sajat programjaik kozul ki-
emelte az online ingyenesen letdlthetd épitészeti
témaju maddszereket tartalmazé flizeteket, illetve
a get involved c. szimpdziumsorozatot, amelyet
a Velencei Epitészeti Biennalé keretében szervez-
nek 2012 6ta rendszeresen, azzal a céllal, hogy az
épitett kornyezeti nevelés az épitészeti diskurzus

részéve valjon.

A kulfoldi példak hasznos impulzusokkal szolgal-
tak a hazai intézmények és szakmai szervezetek szamara, amelyek segithetnek

a terllet hosszu tavud és széles koru fejlesztésében.

Eredmények és kitekintés

A konferencian elhangzott eléadasok a kdzoktatas kilonb6zd szintjein, valamint
a nem formalis oktatds teriletén folyo épitett kdrnyezeti nevelési gyakorlatot mu-
tattak be. Bar a terllet alapvet6en interdiszciplinaris, és ahogy gyakran elhangzott,
a pedagogusok és épitészek egyilttmikodését feltételezi, a mostani eseményen az
épitészek szerepe volt a k6zéppontban. Hazankban egyeldre csak elvétve végeznek
épitészek pedagdgiai tevékenységet, a szamuk azonban folyamatosan né. Mind az
épitész, mind a pedagogus szakma kezdi felismerni az épitészek oktatasba valo be-
vonasanak eldnyeit. A kdrnyezetiink — ami egyre inkabb varosi kdrnyezetet jelent
— aktiv, tevékeny megismerése a személyiségfejlédés szempontjabdl kiemelkedéen
fontos, és az épitett kdrnyezet kivaldan alkalmas a tananyag tantargyakon ativeld,
komplex feldolgozasara. Ugyanakkor az épitett kbrnyezet min6sége szempontjabdl
is elengedhetetlen, hogy a tarsadalom tudatosan, értékeit is minéségét el-, és felis-
merve hasznalja és alakitsa azt. Jelen rendezvény teret adott — a gyakorlati példak
megismerésén és az elméleti kitekintésen keresztiil, a pedagdgusok és épitészek ko-
z0s gondolkodashoz, tovabbi lépések kidolgozasahoz, amelyek az épitett kdrnyezeti

nevelés terjesztéséhez és fejlesztéséhez jarulnak hozza.



TOTH ESZTER
A hamburgi HafenCity Universitat doktorandusz hallgatdja és a kulturAktiv Egyesilet ala-
pitd elndke. Kutatasi terlilete az épitett kdrnyezeti nevelés, ezen belll oktatdjatékok fej-

lesztése, amelyek a gyermekek varosfejlesztésben valo részvételét segitik.
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ESZTER TOTH:
INTRODUCTION

Over the past few years a number of initiatives have been launched across Hungary where
architects undertake pedagogical work and implement both formal and non-formal ed-
ucational programs. In some other countries sustainable programs have already been
established in order to support and foster architects’ educational engagement over the
longer term. This conference therefore aims at providing a platform for discussing the role
of architects in education by showing practical examples from (both) within and outside of

Hungary, and for exchanging experiences and know-how.

Built environment education is a special area of education that deals with the the-
ory and practice of transferring knowledge about the built environment, strength-
ening the relationship between people and their living environment, and developing
environmental competencies. It aims to raise awareness for our personal needs,
land use habits, and to uncover the complex interrelations that define space. It pro-
vides tools for children and youth for becoming conscious users and co-creators of

their environment.

Although progressive pedagogical trends promoted its relevance already at the beginning
of the 20th century — John Dewey's pedagogy (1983) was grounded in the diversity of child-
ren's experiences and was therefore closely related to the everyday environment, in the insti-
tutional education it has been widely neglected even until these days. This neglect of space
and place in education has slowly begun to change over the past decades due to the knowl-
edge gained through environmental psychological research, to urbanization processes, the

extension of children's rights and the changing role of architects.

Environmental psychology has significantly contributed to a deeper understand-

ing of the interaction between humans and the environment (Dull 2009). Nowadays



it is unquestionable that the spaces we use have a significant impact on our quality of life,
behavior, identity and social relationships, while we are actively transforming space
through our daily activities. It is therefore essential to know, understand, and conscious-

ly use and shape our environment.

Our living environment is changing dynamically. Meanwhile, more than the half of
the world's population lives in urban environments (United Nations, Department
of Econo-mic and Social Affairs/Population Division 2015). Cities are growing and
becoming more complex. We have to deal not only with heterogeneous social struc-
tures and complex institutional infrastructures, but also with complex, rapidly chang-

ing physical spaces. Education has to respond to current urbanization processes.

According to the results of social science research, today we consider childhood as an
independent life life stage with specific needs and rights. The United Nations Convention on the
Rights of the Child (The United Nations 11/20/1989) recognizes children’s right to partici-
pate in the discussions on social issues which affect them. Urban development, the con-
struction of streets, playgrounds and schools is indisputably affecting children; therefore,
children’s opinions and needs must be taken into account. This also entails new tasks
for educational practice, since children need to be prepared for draw-ing and expressing
opinions meaningfully. Children, thus, need to have appropriate space-related knowledge

and environmental competences.

Following these approaches, the UIA International Union of Architects developed the
Built Environment Education Guidelines in 2002, (UIA International Union of Architects
2008), which aims at strengthening the role of architecture and architects in education.
The document urges architects and teachers to collaborate and set up educational
pro-jects in order to enhance children’s sensitivity for the built environment. In addition,
it calls on governments to incorporate built environment education into their educa-
tional strategies: ,Ideally architectural education for children should be part of the
central, normal, educational system and architects associations should work with the
authorities to achieve this." The guideline proposes concrete educational contents and

goals, thus providing concrete practical guidance for built environment educators.
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Connected to these international tendencies,
the Architects in Schools Conference pre-
sented the current situation of built environ-
ment education in Hungary, focusing on the
engagement of architects in the field of edu-
cation. Examples of both formal and non-for-
mal educational contexts were shown, and
the program was complemented by interna-
tional contributions and professional work-
shops. The conference was held in parallel
with the 13th International Ivanyi Miklos PhD
/ DLA Symposium.

Program

The conference was opened by Prof. dr. habil. Balint Bachmann, dean of the
Faculty of Engineering and Information Technology at the University of Pécs;
Eszter Toth, President of kulturAktiv Association; and Imre Balint, representing the
Hungarian Chamber of Architects. In the following sections, architects working in
formal and non-formal education, civil and professional organizations and local
governments introduced good practices, reflecting the possibilities for architects’
engagement in this field. On the second day of the conference, foreign practices were

presented from Romania, Germany, Finland and Austria.
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Architects in Schools - from different perspectives

The first section introduced the topic of the conference from different perspectives.
Dr. Balazs Markd emphasized the relevance of built environment education from the point of
view of architects, while Erika Saly expounded the educational perspective, and Maria Tatai

gave a historical overview of the Hungarian practice over the past decades.

Dr. Balazs Marké DLA, the dean of Ybl Miklds Faculty of Architecture and Civil En-
gineering at the Szent Istvan University emphasized that the impact of global so-
cial and urbanization processes manifests itself in both architecture and education,
and stressed the necessity to redefine design and learning for the future. In both
areas holistic approaches and tools are
needed, which help to identify, understand
and solve the problems of an increasingly
complex and dynamic world. Architecture
is no longer merely an object design, not
just a visual system, but it has to be under-
stood as an environmental design, which
takes into consideration the cultural and
social aspects of space. Critical, analytical
and complex thinking is required for this
approach, and these skills should be the

main goals of education as well. Instead

of mere knowledge transfer, the develop-
ment of analytical and creative competencies should be in foreground. How can architects
support such kinds of educational processes? Through creative action, architects are able
to liberate the rigorous system of education, open the way for free, creative expression, and

promote a joint learning process in which learning and teaching merge.

Erika Saly, eco-school supervisor of the Hungarian Institute for Educational Research and
Development, highlighted the added added benefit of architecture for learning on the ba-
sis of current international education guidelines. The United Nations' Sustainable De-
velopment Goals, passed in 2015, include both sustainable cities and communities, and

quality education. Accordingly, sustainability education that covers the natural, built and

21



social environment, and a comprehensive pedagogical approach are fundamental tasks
for future schools. Currently, there are about a thousand eco-schools in Hungary, which
means that a quarter of students are studying at an eco-school. Nevertheless, teaching
from textbooks, fragmented knowledge, and the neglect of environmental issues are still
existing problems. Architects can contribute to bridging these problems through including
the built environment, situated and real-world learning, as well as complex pedagogical

and creative activities in educational processes.

Finally, Maria Tatai, from the Hungarian Chamber of Architects, gave a brief over-
view of the role of architects in Hungarian public education. In her presentation, she
introduced the first individual initiatives from the '70s, launched by Emil Gaul, Gydrgy
Szrogh, Henrik Honich and Imre Makovecz. Next, she presented the more estab-
lished endeavors of the ‘80s, which were linked to the competition announced by
the Association of Hungarian Architects. Tatai highlighted the long term school ex-
periment, which became known as the ,Kerekegyhaza kisérlet”. The program called
environmental culture was officially licensed as an alternative subject in schools and
it became an integral part of both visual education in the 1996 National Curriculum
and the Teachers' Training at the University of Applied Arts in Budapest. Howev-
er, the initiatives remained isolated, and built environmental education could not be
widely distributed. After a long break, new initiatives emerged in the early 2010s led
by a new generation. The question is how to ensure now the sustainability of these
new initiatives, organizations and programs, and how to bring their input into formal

education.

Architects in schools - the practice in Hungary

The second section of the conference presented practical examples for architects' ped-
agogical practice in Hungary. Zsuzska Mészaros, teacher of the Fazekas Mihaly Primary
and Secondary Grammar School and member of the MTA — ELTE Visual Culture Research
Group, shared her design education program, methods and experiences as a teacher-
architect in a public secondary school. Lérinc Csernyus teaches architecture history at the
Obuda Waldorf School. In addition to the more common history of (artistic) styles, his cur-
riculum includes the history of construction and urban development as well, and he strives

for complex development, integrating motoric, creative and cognitive exercises into the



classes of achitecture history. Judit Gerzsenyi and Botond Dobos DLA presented the local
projects of the 2040 Association of Young Architects in Budadrs. Following a broader under-
standing of architecture, their projects aim at building awareness for the built environment
and the common spaces, and generating community-building through cultural, architec-
tural activities. Judit Tétpal DLA, leader of the Committee for Local Collection of Values in
Biatorbagy, highlighted the opportunities
that emerge due to the establishment
of the system of Collection of Values in
Hungary, and the possible role of munic-
ipalities and local architects in using this
framework for strengthening local value
protection and local identity in public ed-
ucation. Finally, Prof. dr. habil. Emil Gaul,
member of the MTA - ELTE Visual Cul-
ture Research Group, referred back to the

open questions of Maria Tatai's historical

presentation and noted that having a le-
gal framework is not sufficient for the establishment or canonization of built environment
education. The Hungarian National Curriculum, similarly to the ones in other European
countries, provides opportunity to incorporate contents related to the built environment
in different school subjects. However, in order to accomplish it in practice, a change of atti-

tude is necessary in a wide range of society.

Inputs from research — the joint section of the conference Architects in Schools and the

International DLA & PhD Symposium

The Miklds Ivanyi International PhD & DLA
Symposium Faculty of Engineering and In-
formation Technology at the University of
Pécs has been offering a platform for young
architects to present their latest scientific
achievements to international audiences for

the last 13 years. This year doctoral research
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projects connected to built environment education were presented in a joint section of the
conference and the symposium. Panna Berta-Szénasi examined the teaching effect
of spaces and the learning processes created during building and constructing activities.
Rowell Ray Shih presented two community planning case studies from the Philippines,
where architects and students have collaboratively designed the multifunctional school

furniture. Klaudia Szész presented her research on kindergarten buildings in Budapest.

Architects in schools — an international outlook
The last section was dedicated for an international outlook. The practice and the institu-
tional system of built environment education in the neighbouring countries were presented.
First, Mina Sava, President of the De-a Arhitectura in Bucharest, presented her organiza-
tion, which assembles Romanian architects who are engaged in pedagogical work. In ad-
dition to the own projects of De-a Arhitektura,
they organize trainings for teachers and archi-
tects to prepare them for implementing long-
term school projects related to architecture.
Stephanie Reiterer, assistant professor at the
Institute for Art and Design at the University of
Regensburg, and Vice President of Architektur
und Schule, presented similar training courses

they offer for teachers and architects in Ba-

varia. In her presentation, Stephanie Reiterer
gave a special emphasis to the programs they organize in the frame of the European Cul-
tural Heritage Year 2018, as well as their continuously running program ,Architecture-
Schoolbus”, which is carried out by volunteering architects who visit Bavarian schools and
implement architectural workshops. Niina Hummelin, head teacher of the Arkki School of
Architecture for Children and Youth, presented the work and educational approach of Arkki,
which is the first architectural school in the world. The institution, which exists already at
several locations, offers extracurricular workshops in a gradual system from kindergarten
to university. Dr. Barbara Feller, director at bink - Initiative Baukulturvermittlung fir junge
Menschen, presented the work of bink working as an umbrella organization for Austrian
built environment educators. Among their own programs, she highlighted the online edu-

cational booklets and the symposium “get involved”, which is orgaized on a regular basis
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in Venice since 2012, in parallel with the Architectural Biennial, with the aim of promot-

ing built environment education and its integration into current architectural discourses.

Results and outlook

The lectures at the conference demonstrat-
ed built environment education practices
at various levels of public education and
non-formal education. Although this field
is fundamentally interdisciplinary and re-
quires the cooperation of teachers and ar-
chitects, this event focused on the role of

architects in education. Built environment

education activities are still lacking in Hun-
gary, but the number of engaged professionals and organizations is constantly
increasing. Both architects’ and teachers’' professional communities are begin-
ning to recognize the benefits of involving architects in educational practice. The
active learning about the built environment, which nowadays increasingly means an
urban environment, is of utmost importance for the development of personality and
it supports contemporary tendencies of integrative and comprehensive approaches
in formal education. At the same time, the conscious use and co-shaping of space is
essential for the improvement of the quality of the built environment. This event pro-
vided opportunity for teachers and architects to think together and to develop further
steps that contribute to the dissemination and development of built environmental

education by showing good examples and presenting a theoretical outlook.

ESZTER TOTH

Is PhD candidate at the HafenCity University Hamburg and co-founder of the kulturAktiv
Association. She conducts research in the field of built environment education, with a spe-
cific focus on the design and development of educational games, which support youth's

active participation in urban development.



Dewey, John (1938). Experience and education. First Free Press edition. New York: Free
Press.

Dull, Andrea (2009). A kornyezetpszicholdgia alapkérdései. Helyek, targyak, viselkedés.
Budapest: L'Harmattan.

The United Nations (11/20/1989). Convention on the Rights of the Child. Available online at
http://www.ohchr.org/EN/Professionallnterest/Pages/CRC.aspx.

UIA International Union of Architects (2008). Built Environment Education Guidelines. Avail-
able online at www.riai.ie/public/downloads/uia_ed_guidelines.pdf, checked on 7/27/2017.

United Nations, Department of Economic and Social Affairs/Population Division (2015):
World Urbanization Prospects. The 2014 Revision. New York. Available online at http://esa.
un.org/unpd/wup/.



MARKO BALAZS:
LATVANY ES VALOSAG
— EPITESZEK A VIZUALIS
NEVELESBEN

A tervszer( épités egyidds az emberi civilizacidval. A természeti térben létrehozott mes-
terséges terek életlink fé szinterévé valtak. Fontos e terek minésége. A szép kdrnyezet ki-
alakitasa nem stilusbeli kérdés. Stilusoktol fliggetlenill az anyagok, szerkezetek 6sszeépi-
tésének mindsége a kdrnyezeti kultira meghatarozd elemei. A vizudlis nevelés egyik célja
éppen az lehet, hogy a mesterséges teret alakitok, hasznaldk szamara jo mintakat adjon.
A gyermekkorban megkezdett nevelési folyamatban részt kell venni a pedagdgusok, mu-
vészek mellett az épitészeknek is. Az épitészet integralja a mesterséges kornyezet elemeit.

Az épitészeti tér tulajdonsagai, annak teljesitménye hat az emberi pszichére.

Egy gyerek mindig a legnagyobb épitész. Az igazan jo épitészek mindig megdrzik
magukban a jatékos gyermeket. A kreativitas kortalan, az alkotas 6réme mindenkié
2 éves kortol akar 102 éves korig. Amikor a gyerekek alkotnak, épitenek minden szel-
lemi és fizikai erejiket hasznaljak. Jatékai soran a gyerek egyazon energiat és képes-
séget mozgdsitja az épitéshez és a rombolashoz egyarant. A jaték soran a gyermek
folytonosan U] jatékelemeket talal ki. A jatékos kreativitast az iskolaskor konkrét fel-
adatai gyakran hattérbe szoritjak. Az alkotd kreativitas sok esetben a felnétt korra
el is vész. Az oktatdasnak komoly felel6ssége van abban, hogy a jatékos kreativitas

energiait megorizze, sot fejlessze.

! Az alkotd kreativitas kolcsonhatasban van a altala generdlt valtozasokkal. A valtozasok idébeni és térbeli lefolyasa
egyre révidebb amplitudoju gérbékkel irhatdk le. A kozelmultig a valtozasok fliggvényképe linearis k6zépvonalon
mozg6 folyamatos emelkedéssel volt jellemezhetd. Az utébbi idkben (digitalis kor) ez a kozépvonal exponencia-
lis iranyt vett.



Az alkoto kreativitas szamtalan fogalommal kapcsolhatd 6ssze. A valtozas fogalma min-
denkor kolcsonhatdsban van az alkoto kreativitdssal.! A valtozasok 6sszességében Uj pa-
radigmakat generalnak. Az épitészetre jellemz6en ez azt jelenti, hogy a stilaris kérdéseket
felvaltjak a globalis kérdések. Uj fogalmak hatarozzak meg az épités céljat és annak esz-
kozeit. A szerkezet, funkcio, forma fogalmak helyét atveszi vagy ,atirja" a fenntarthatdsag,
energia tudatossdag, a tarsadalmi hasznossag, népességndvekedés, szocioldgia, urbanizacié
fogalomrendszere. Egy adott problémat mar nem lehet megoldani a régi ismeretanyagbol
taplalkozoé gondolatokkal. Az Uj fogalmak mellé Uj tipusu gondolat- és eszkdzrendszerekre
van szlkség. Ezek a valtozasok kihatnak az oktatasra is. A felgyorsult, szinte korlatlan
informacidaramlas lerdviditi a reakcididét, az oktatasban elfogadott standardok az Uj
paradigmak megjelenésével folyamatosan megujitasra szorulnak. A memoriterek sze-
repét az Uj eszkozok hasznalataval az alkoto kreativitasnak kell felvaltani.? Tarsadalmi
felelésség az alkotd kreativitds gondozasa, a tehetség kibontakoztatasahoz sziikséges

eszkozok biztositasa.

Az épitészeti alkotdsok megsziiletésére jellemzé a folyamatos konfliktus.® A konflik-
tus helyzet felismerése és annak megoldasi lehetdségei a tervezd épitészet egyik
alakitd tényezgje. A vizualis nevelésben ennek alapjan sokféle kreativ gyakorlat kép-
zelhetd el. Példaul jellemzé konfliktus szituacid egy helyszin adottsagai és egy épi-
tési program kozotti ellentmondas, vagy egy kilonleges formai kialakitas és a hozza
tartozo szerkezeti lehetdség. Az elsé feloldasa gondolkodas és komponalas a maso-
dik mar anyaggal és szerkezettel végzett kreativ gyakorlat. Az épitészeti feladatok-
ban a jo szerkezetek altalaban szépek is és forditva. Az értelmi és érzelmi faktorok az
épitészetben egyarant jelen vannak, igy az épitészet kiilondsen hasznos terepe lehet

a vizualis nevelésnek.

Az épitész felsdoktatasban résztvevd intézmeények altalaban az atlagnal vizualisan képzet-
tebbek koziil iskolazzak be hallgatdikat. A rajzalkalmassagi vizsga gyakorlata szlrte, sz(ri

a hallgatdkat a tanulmanyok megkezdése el6tt. Az épitész mesterszakon pedig szdbeli

2 Az eszkoz fogalmat altalanosan hasznalva, eszkozként definialt példaul egy nyilt forraskodu szoftver.
3 Az épitészet a kiilonb6zé tényezdk kozott fennalld konfliktus helyzeteként irhato le. Makovecz Imre ezt Ugy fogal-
mazta meg, hogy ,az épités drama". A dama cselekményének folyamata konfliktusok sorozata.



prezentacio, portfdlid és felvételi feladat var a hallgatdkra. A rajzi el6képzettség fel-
mérése nem minden esetben jelenti a teljes, kreativ képesség feltérképezését. Sokszor
a tanulmanyok alatt deril fény a vizualis miveltség hidanyaira. Az épitész felsdoktatas fel-
adata az 6sszes muszaki, mUvészeti és egyéb ismeret integralt elsajatitasanak biztositasa
és az alkotoi kreativitas parhuzamos fejlesztése. Ez a folyamat egyénenként mas és mas.
A problémak megértése és a megfelelé megoldas megkeresése a hallgatéi munkakban,
de a valds épitész praxisban is egy iteraldé folyamat. A komplexitas az épitész tervezés
alapkdve. Az épitészet sajatossaga, hogy az apro részletekben mindig ott az egész. De az
épitészet nemcsak objektumokban és azok részleteiben manifesztalja értékeit, hanem 6sz-
szegzben egész teleplilésekben, varosokban. A kérnyezet alakitdsa egyben az emberek
alakitasa is. A ,szépérzék" (ki) fejlesztése egy dsszetett tanulasi folyamat. Az alkotast
segit6 (épitd) mlvészeti eszkdzok elsajatitasa, a jo példak tanulmanyozasa, a mintakdve-
tés, valamint az 6sztondsen mindenkiben jelenlévd kreativitas fejlesztése maga a tanulas

és egyben a tanitas is. Hiszen tanulni és tanitani az épitészetet szinte egy!



SALY ERIKA:
EPITETT KORNYEZET
ES AZ OKOISKOLAK

Az ENSZ tagallamai altal 2015-ben elfogadott Fenntarthatd Fejlédési Célok dokumentum-
ban szerepel a fenntarthatd varosok és k6zdsségek, valamint a mindségi oktatas, mint cél.
A fenntarthatdsagra nevelés — amely magaba foglalja a természeti, az épitett és tarsa-
dalmi kdrnyezetet —, és az ,egészintézményes" megkdzelités a jovo iskoldinak alapvetd
feladata. Magyarorszagon mintegy ezer iskola dkoiskola, vagyis a didkok negyede tanul
Okoiskolakban. Az dkoiskola szemlélet mindennapos, minden terlletre kiterjedd kornye-

zeti nevelést feltételez.

Azonban nagy probléma a hazai oktatasban, hogy tulsulyban van a tankényvekbdl
valo tanulas, az abban irottakhoz valé merev ragaszkodas, ahelyett hogy a tanuldk-
kal a valdsagban felfedezett, 6ket érint6 relevans kérdésekkel, problémakkal fog-
lalkoznanak, pl. terveznének egy jatszdteret, készitenének egy flizfakunyhdt. Az is
gond, hogy tantargyankeént, ,szétszabdalt” ismeretet igyekszlink készen adni a gye-
rekeknek, ahelyett hogy olyan lehetdségeket teremtenénk szamukra (pl. témanap,
témahét, eredei iskola, kutatas alapu tanulas), amikor maguk tapasztalhatjak meg
a vilag bonyolultsagat, sokszinliségét, azt, hogy miként fligg 6ssze minden mindennel,
s maguk kereshetnének megoldasokat valdsagos problémakra. A nyitott végl tanu-
las ugyan bizonytalan kimenetell(i — nem tudhatjuk biztosan, ki mit tanul meg éppen

az adott folyamat alatt -, de a tanuldk lelkes, aktiv, kreativ résztvevéi a tanulasnak.

Az épitészek oktatdi tevékenységlikkel ezeknek a problémaknak az athidalasahoz tudnak
hozzajarulni: az épitett kdrnyezethez, a valdsaghoz kotott tanulas és a komplex pedagdgiai
és alkototevékenységek altal. Az épitészet, az épitett kdrnyezet komplex témakore a ta-
nulas szempontjabol csak elényt jelenthet. Sokszinl, gazdag tevékenykedtetésre, valésag

alapu tanulasra adhat lehet6séget.



Az ,Okoiskola nevelési-oktatasi program”
tobb olyan modult is kinal, amelyek az épi-
tett kornyezettel foglalkoznak. Ezek a mo-
dulok mintaul szolgalhatnak, miként lehet
a lakohely, az iskola klils6-bels6 tereit ak-
tivan alakitanunk, bevonva a folyamatba a
pedagdgusokat, a tanuldkat, a helyi kozds-
séget. A modulok nem egy-egy tantargyhoz
kothetdk, hanem tantargykoziek. Tobbnyire
a téma komplexitasat, az abban rejl6 lehe-

tésegeket hangsulyozzak.

,Orém a jaték, banat a tér'c.
projekt (6rom-banat térkép készitése, jatszotér
tervezése)

http://ofi.hu/orom-jatek-banat-ter

Flizfakunyhd az iskolakertben (projekt)
http://ofi.hu/fuzfakunyho-az-iskolakertben

RE-butorok c. projekt (kdzdsségi tér épitése)
http://ofi.hu/re-butorok-butorok-ujrahasznosi-
tott-anyagokbol

SALY ERIKA

Az Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet pedagdgiai fejleszto-
je, okoiskola témavezetdje, valamint a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyestlet valaszt-
manyi tagja, volt elndke. A fenntarthatdsagra nevelés, a komplex tanuldsszervezés,
a kreativ, egyéni érdeklédésre, valddi problémakbdl, 6romokbdl kiinduld, arra éplld

tanulas lelkes tdmogatoja.
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TATAI MARIA:
EPITESZEK AZ ISKOLABAN
- A MAGYAR TORTENET (ROVID)
ATTEKINTESE

A 70-es évektol

a témaban a széles korlien kiterjed6 atfogd kutatds még nem tortént meg?, de az mar tudha-
to, hogy Magyarorszagon a XX. szazad 70-es éveiben fogalmazodott meg eldszor az igény

arra vonatkozoan, hogy az épitészettel valamilyen mértékben mar az altalanos nevelés so-
ran megismerkedjenek a gyerekek. Ezt igazoljak az els6 erre vonatkozé gondolatok, tervek,
kiadvanyok (példaul Gaul Emil, Hénich Henrik, Szrogh Gydrgy), valamint azok az épitészeti

foglalkozasok gyerekekkel, amelyeket Makovecz Imre és munkatarsai folytattak miskolci
altalanos iskolakban 1973-ban.

1980-tal

1980-ban a Magyar EpitémUvészek Szovetsége, az Epitésiigyi és Varosfejlesz-
tési Minisztérium, a NépmlUvelési Intézet és az Orszagos Pedagdgiai Intézet ta-
nulmanypalyazatot hirdetett: ,Az épitészeti kultura tartalma, terjesztésének
lehetdségei és mddszerei a nevelésben és kdzmlivel6désben”. A palyazat ered-
meényes volt, épitészek és pedagdgusok fogalmaztak meg elképzeléseiket. Ennek
nyoman a nyolcvanas években néhany altalanos és kozépiskolaban oktataski-

sérlet indult a téma maddszereinek kiprobalasara (példaul Deszpot Gabriella,
Tatai Erzsébet).

1 Sebestyén Agnes és Téth Eszter foglalkozott eddig a torténet kutatasaval, Tatai Maria 1980 6ta gytijti az erre
vonatkozo adatokat (Sebestyén & Toth 2013)



A kerekegyhazi kisérlet
Tatai Erzsébettel elkészitett palyazatunk cime ,Szakkdri-tematika” volt, amely a kovetke-

z0k szerint épdlt fel:

» Also tagozatosoknak 30 dra, jatékos épités, elsésorban az anyagok szerint cso-
portositva az érakat (papir, fa, k6, homok, agyag-keramia, fém, Gveg-mUanyag,
textil, bér).

» Felsé tagozatosoknak 90 dra, megfigyelés, kisérletek, épités, f6 témakorok: tarto-
szerkezetek, épliletszerkezetek, mivészeti szempontok, kdrnyezeti 6sszefliggé-
sek, kiilonbdzd korok épitészete.

» Kozépiskoldsoknak 120 déra, megfigyelés, kisérletek, épités, tervezés.

f6 témakorok: anyagok, tartdszerkezetek, térkisérletek, kdrnyezetesztétika.

Ennek nyoman tanulmanyokat és tananyagokat dolgoztunk ki és kisérleti oktatasokat
vezettlink altalanos iskolakban (alsé és fels6 tagozaton) az Epitéstigyi és Varosfejlesz-

tési Minisztérium és jogutddjainak az ,Epitészeti kultdra fejlesztése az altalanos iskolaban”

cimU(i programja keretében.




A (Kerekegyhazi Altalanos Iskolaban sikeriilt nyolc éven at (1986-1994) foglalkoznunk
ugyanazzal az osztéllyal?. Projektiink a rajz és technika 6rék keretében zajlott. A tantar-
gyat kérnyezetkulturanak® neveztlik, a gyerekek viszont jatékdrdanak hivtak. A tananyagot
ugy épitettlik fel, hogy az az érvényes vizualis és technikai ismeretek és képességfejlesztés

mellett lehetdve tegye az épitészettel valé talalkozast is az életkornak megfelelé médon.

Ebben a kisérletben részt vettek: Fekete Klara, Kddas Agnes, Kokény-Kovéacs Ildiké, Tatai
Maria épitészek, Tatai Erzsébet mlvészettorténész, Dajka Gabor, Kelemen Benedekné és
Turcsannné Blazsik Veronika pedagdgusok. A kisérleti oktatasrol évrél évre beszamoloét
készitettilink, also tagozatos programunk 1993-ban hivatalos engedélyt kapott, mint az or-
szagban oktathato alternativa. Tudunk réla, hogy néhany iskolaban tortént is oktatas ennek

alapjan, ezekrél azonban nem készllt dokumentacio.

Mi minden tértént még
eredményeinket konferenciakon, eléadasokon, pedagdgus tovabbképzéseken, cikkekben
csoportos vandorkiallitdson mutattuk be. (Tatai 1989, 1990, 1991, Tatai & Tatai 1991).
» Az lparmUveészeti Egyetem (MOME, akkori nevén Magyar Iparmivészeti Féiskola)
Tanarképz6 Intézetében a 80-as évek masodik felétél megjelent a kdrnyezetkul-
tdra tantargy a tanarképzésben és a tovabbképzésben egyarant (Boddczky Istvan,
Gaul Emil, Tatai Erzsébet)
» Az ELTE TTK Altalanos Technika Tanszékén is részt vettiink a tanarképzésben
(Vamossy Ferenc, Tatai Maria, Varga Lea)
» Szorvanyosan néhany iskolaban (illetve iskolan kivil) tovabbra is voltak kezde-
ményezések épitészek, pedagdgusok, miivészettdrténészek részérdl. Gaborjani
Szabd Péter épitész kozépiskoldkban is tanitott (1988-94)%.
» A kornyezeti nevelés (amely az épitészetet is tartalmazta) Targy- és kdrnyezet
kultura cimszo alatt hangsulyos része lett a Vizualis kultura rész-muiveltségteri-

letnek az 1996-0s Nemzeti Alaptantervben.

2 az Epités Fejlédéséért Alapitvany tdmogatasaval

3 Ez a kifejezés akkor még nem volt benne a kdztudatban, tudomdasunk szerint Miklds P4l hasznalta elészor
1976-ban megjelent tanulmanyaban. A kifejezés hasznalatat részletesen indokoltuk az 1993-ban megjelent
Kornyezetkultira cim( kényvinkben.

* Megjegyzendd, hogy a Pogény Frigyes Szakgimndzium az ¢ igazgatdsdga idején vette fel a nevét az ismert
épitész-szakirorol



Ezek a kezdeti ,jo gyakorlatok” annak ellenére sem voltak hiabavaldak, hogy akkor még
nem sikerUlt elterjednilik az orszagban. Talan az oktatasligy problémai, a terjesztés elég-
telensége, vagy az, hogy a tanito- és tanarképzésbe nem kerilhettek be, mindezek — és
persze egyéb okok — jatszhattak ebben kdzre. A tovabbi térténések viszont igazoljak, hogy

ez az alapozo munka mégiscsak eldkészitette a talajt a késdbbi Ujrakezdés eredményesebb
befogadasahoz.

XXI. szazad

2011-ben a KultdrAktiv Egyesiilet konferenciat szervezett a Mlicsarnokban Epitett
kérnyezeti nevelés az iskoldkban cimmel, ahol a meghivott eldaddk néhany hazai kez-

deményezést mutattak be, olyan projekteket, amelyekben épitészek foglalkoztak gye-
rekekkel, fiatalokkal.

A Magyar Epitész Kamara (MEK) szerepe

A Magyar Epitész Kamara 2012-ben kezdett kiemelten foglalkozni a témaval. A Budapest
Févaros XV. keriileti Onkormanyzat tdmogatasaval a Hubay Jend Zeneiskoldban — maig is
folytatodo — szakkori foglalkozast sikerllt Utjara inditani épitészek vezetésével (Beleznay

Eva, Kokény-Kovacs Ildikd, Mujdricza Péter, Laszlé Tamas, Zoldi Anna).

2013-ban a MEK épitészei elérték, hogy épitészeti fogalmak keriilhettek be az akkori Nem-
zeti Alaptantervbe (Balint Imre, Beleznay Eva, Bodonyi Csaba, Bodyné Mathé Ildiké, Cseh
Andras, Istvanfi Gyula, Hénich Henrik, Tatai Maria).

Az események pedig id6kozben felgyorsultak, az orszagban egyre tobb kezdeménye-
zésr6l szereztiink tudomast. 2013-ban a MEK (Beleznay & Kovacs 2012, 2013, 2014)
konferenciat szervezett, amelynek keretében megismerhették egymast és a té-
mat az orszagban hasonld médon muvel6 szakemberek. 2012 és 2014 kdzott négy
kiadvanyt jelentetett meg, illetve tdmogatott a MEK, és rendszeresen megjelend

kiadvanyaban, az Epitész Kézlony-Mihelyben folyamatosan beszamol azéta is az
aktualis projektekrol.



2015-ben Balint Imre vezetésével a MEK bekapcsolddott az 1032/2015. (1.30.) Korményha-
tarozat 17. pontjdhoz® létrehozott munkacsoport szakmai munkajaba. Ez a munka jelenleg
is folyik. 2017-ben jelent meg Guba Anna, Pataky Gabriella, Téth Eszter: Epitett kérnyezeti

nevelés az Gvoddban cimii kényve a MEK és a kultdrAktiv Egyestilet kozos kiadasaban.

Kezdeményezések, projektek orszdgszerte

Jelenleg szamos kezdeményezésrél tudunk orszagszer-
te. Ovodai, iskolai és iskolan kiviili foglalkozasok foly-
nak, diplomamunkak, doktori disszertaciok, kiadvanyok
szliletnek. A teljesség igénye nélkil néhany intézmény

illetve személy, akik jelenleg gyerekekkel foglalkoznak:

» Bartok Vizualis Mihely — Kern Orsolya

» Beleznay Eva - sajat projektek (pl. Budapesti kalandozasok)

» Cseh Andras, Gyor (nyari taborok, Pre Architectura - Learning Trough Space)

» Csernyus Lérinc — Obudai Waldorf Iskola

» DEMO csapat — Moholy-Nagy MUvészeti Egyetem

» Fiatal Budadrsi Epitészek Egyesiilete - Gerzsenyi Judit

» G6dény Eva - Lubdriko.hu

» GYIK (Gyermek és Ifjusagi Képzémdlvészeti) Mihely — Eplényi Anna,
Szentandrasi Ddra, Terbe Rita

» Hajas Agnes — Nadapi Alkot6héz

» Kiscelli Muzeum - Koncz Kinga, Sziray Zsoéfia

» Kiss Virag — Iparmuvészeti Muzeum

» Kokény-Kovacs Ildiko — Hubay Jen6 Zeneiskola

» kulturAktiv Egyesllet - foglalkozasok, kiadvanyok, szervezés

» Mészaros Zsuzska — Fazekas Mihaly Gyakorld Altalanos Iskola

® a 17. pont felhivja a Miniszterelntkséget vezetd minisztert, hogy az érintett miniszterekkel egytttmUkodve tegyen
javaslatot a minéségi épitett kornyezet javitasa érdekében szemléletformalo és oktatdsi programok bevezetésére
az évodatdl a felsGoktatdsig, valamint a megvaldsitas idétartamara és Gtemtervére.

36



» Paksi Képtar - Domotorné Gottinger Eszter, Volf Klaudia
» PEZ csoport - Pelle Zita, Mihaly Eszter, Kronavetter Péter
» Varay Ibolya Anna — Mokka Alkotdcsoport

A felsorolt, egyre névekvé szamu kezdeményezés,
valamint a jelenlegi konferenciasorozat, amelyet a
kulturAktiv Egyesiilet kezdeményezett, és amely-
nek olyan egyetemek adnak otthont, mint a SZIE Ybl
Miklds Epitéstudomanyi Kar: a PTE Mszaki és Infor-
matikai Kar és az ELTE Tanit6- és Ovdképzé, alata-

masztjak a reményt, hogy ,megeérett az id6" és egyre

altalanosabban elérhetéveé valik nalunk
is az épitett kornyezeti nevelés. Ez nem-
csak a gyerekek tudasa és képességfej-
l6dése szempontjabdl nélkildzhetetlen,
hanem ma mar elengedhetetlen épitett
(és épitészeti) kdrnyezetliink mindségi

alakulasa szempontjabdl is.

Ugyanakkor tudataban kell lennlink, hogy még hosszu ideig
nem hagyhatjuk magara a lelkes épitészeket és oktatdkat,
a dolog még korantsem megy magatél. Erdemes figyelniink
egymasra és a parhuzamosan folyé nemzetkdzi jo gyakor-

latokra is és tovabbi sok energiaval, dtlettel munkalkodni

A jEvs bpitészed,

firostacsecl - mindaddig, amig a téma altalanosan ismertté nem valik és

e a hétkdznapi oktatas-nevelés elengedhetetlen része nem lesz.

FIEUTOR | GV Milaty | ikt Gpeaeiel

Ppitd pisimok | Fpbbaret spocha
Eaitoh Virusls Minely | Kz - Epiiaet - Tan

Isirikn | DEMO gyeneilive
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MESZAROS ZSUZSKA: ,
EPITESZET ES DESIGN OKTATAS
A GIMNAZIUMBAN

térkommando épitészeti projektek

Mészéros Zsuzsanna a Budapesti Fazekas Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium vizuélis
kultura tanara, 1-12. évfolyamos didkokat tanit. Emellett az MTA-ELTE Moholy-Nagy Vizu-
alis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitdsa” tantargyfejlesztési projekt csapatanak
tagja. Oktatasi tevékenysége magaban foglalja a vizualis kultura kerettantervi tartalmait,
kilonos hangsulyt fektet a kbrnyezetkultura tartalmak fejlesztésére, design és épitett kor-
nyezeti nevelés feladatok, aktivitasok, projektek tandrai és szakkdri lebonyolitasara. Tér-
kommandod szakkdrén a diakok sajat iskolai kdrnyezetiikben alakitanak ki kozosségi tereket.

Jo gyakorlatait designped.com weblapjan rendszeresen publikalja.

El6adasaban a Fazekasban, vizualis kultura drakeretben zajlé térszemlélet-fejlesztési

innovaciorol szamolt be.
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A kilenc feladatbdl allé ,bevezetés a téri alkotasba” feladatsort 9. évfolyamon kezd6 tarsa-

dalomtudomany tagozatos gimnaziumi osztaly probalta ki.

Tema: labirintus, axonometria

Feladat: Készits egyszer(i labirintust axonometriaban kockas papirral!

Céljo a feladatnak, hogy a diakok alkalmazzak az axonometrikus abrazolas szabalyait egy
jatékos feladatban, fejlesszék térlatasukat, koncentracidjukat, téri orientacids és abrazola-

si képességeiket. Alkalmas ez a feladat arra is, hogy Ujonnan megismert diakok téri képes-
ségeit felmérije.

Téma: Tangram, mentalis forgatas

Feladat: Rakd ki tangram-készletedbol

a projektoron lathaté alakzatokat!
. Cél: A didkok mentélis rotacids és kombina-
cids képesseégének fejlesztése.
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Tema: Konstrukcids feladatokhoz a késob-
biekben szikség lesz racsszerkezetekre.
A gyakorlatban, alkotd munka folyaman meg-
tapasztalva a diakok megtanuljak, hogy ho-
gyan mukddnek az ilyesfajta szerkezetek.
A csapatversenyek jo hangulatban telnek
a Fazekasban, ezért ez lett a munkaforma.

Feladat: Epitsetek a rendelkezésre &llg

anyagokbdl (hungarocell darabok és bam-

buszpalcak) egy olyan fedett épitményt, sa-
torszer(i teret, amibe 4 ember belefér és nem d6l el, ha Ures allapotaban egy rajztablaval
legyezziik. Ha ez megvan, kezdjetek el kivenni rudakat a szerkezetbdl, prébaljatok ki, hogy
mi az a legkevesebb ridmennyiség, amivel még megall az épitményetek. Csoportokban
dolgozzatok, 4 f6 keriiljon egy csapatba.

Célja ezzel a feladatnak, hogy a diakok aktiv alkotoként gondolkodjanak a racsszerkezetrdl,
jojjenek ra az idealis geometriajara, alapvetd torvényszer(iségeire. Legyen az ora élménysze-

rd, tudjak az itt szerzett tapasztalataikat hasznalni kés6bb, mas konstrukcios feladatoknal.

Téema: Sikbeli alkotas téri parafrazisa
Feladat: Készitsd el a festményen la-
tott épitmények 3 dimenzids masait
paros munkaban!

Cél: Fejlédjon a diakok konstrualasi-,
vizualizacios-, téri orientacios képes-
sége, vizualis memdriaja, és a sik-tér
kapcsolat hangolddjon ¢ssze gondol-

kodasukban.




Téema: Templomok alaprajzanak kitalalasa drénos [E@

videdfelvétel alapjan

Téma: Magneses rezonancia képalkotas — mi az a metszet?
Feladat: Talald ki, hogy milyen novény metszeteit latod, rakd
a metszés sorrendjébe a metszeti abrakat, készits rajzot az
egész novényrol!

Céljo ennek a feladatnak, hogy a sik-tér kapcsolatrol tanul-

janak a diakok, valamint betekinthessenek a hagyomanyos

mUszaki abrazolas elveibe.

Feladat: Talald ki, hogy a videdban latott templomnak milyen lehet

az alaprajza! Igyekezz dbrazolni kils6 falait, és prébald meg kitalal-

ni, hogy hol lehetnek a belsejében oszlopok!

Cél: A sik-tér kapcsolatrél tanuljanak a didkok, bevezessem a hagyo-

manyos muszaki abrazolast.
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Téma: Epitékockakbdl egyszer(i kompozicid épitése térsa-
rokba, nézetrajok készitése és rekonstrualasa

Feladat: Paros munkaban épitsetek a rendelkezésetekre
allé épitékockakbdl tetszéleges kompoziciot a térsarok-

ba. Mindketten rajzoljatok le eldl-, oldal-, és fellilnézetbdl!

Ajobban sikeriilt rajzot cseréljétek el egy masik

csapattal, akik a sajat épitdkocka-készletlikbél

. F’EI rekonstrualjak rajz alapjan az épitményeteket,

| — . tipedig az dvékét. Utana ellendrizzétek, hogy

\)< sikertlt-e! Ha nem, korrigaljatok! (Az épitmény
xyz koordinata-rendszerben értelmezhet6 le-
gyen, a rajz egyértelmU legyen — tlintessétek

m_ fel a nézet nevét)

b Cél: A sik-tér kapcsolatrdl tanuljanak a diakok,

hagyomanyos muszaki abrazolas bevezetése.

Téema: Miutan a templomalaprajzos, a térsarkos és az MRl metszetes feladatokkal

bevezettlik az alaprajz, nézet, illetve metszet fogalmat, egy komolyabb térrekonst-

rukcios feladat soran szintetizalhatjak tudasukat.

Feladat: Aki szokott készlilni a Budapesti MUszaki Egyetem rajzfelvételijére végzos

diakjaival, az egészen biztosan ismeri a felvételi térrekonstrukcios feladatokat, ahol

egy Osszetett geometriaju
tér alaprajza és metsze-
tei (néha nézetek) alapjan
kell egyiranypontos per-
spektivaban lerajzolni a
meg-adott teret.

Cél: A sik-tér kapcsolat
erésitése, absztrahald ke-

pesség fejlesztése

Birits gy wirygeonios bin dbedl sz alaprajsival &3 hirom st alie dbrina ihmdil
Ha kdszan vagy, jeild meg & fmyoris. helpit ds magassbpdt az alageaiz malatl,
&5 @ i Atedn drerpdiokd ennek megleleiden!
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ww“{’ ' _ _ | Tema: Installacio-tervezés valos helyszinre
= | Feladat: A megadott iskolai térbe tervezz

installacidt, amely vonzza a didkokat!
Cél: A térrél tanultak szintetizalasa, gyakor-

lati alkalmazasa kreativ alkotéfolyamatban

MESZAROS ZSUZSKA a Budapesti Fazekas Mihaly Altaldnos Iskola és Gimnazium
vizualis kultura tanara, 1-12. évfolyamos diakokat tanit. Emellett az MTA-ELTE Moholy-Nagy
.Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa” tantargyfejlesztési projekt csa-

patanak tagja.
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CSERNYUS LORINC:

EPITESZET AZ ALTALANOS
ISKOLABAN

Az én esetem nem egy egyedi példa. Ezt barhol, barmelyik iskolaban meg lehet csinalni,
mert nem igényel kiilondsebb szakképesitést. Persze, a gyerekeknek nem mindegy, hogy
ki az, aki beszélget és jatszik vellk, de valdjaban nem kell félni az épitészet oktatasatol.
Kell hozza egy olyan iskola, amely lehet6vé teszi, hogy én harom héten keresztil, minden
nap reggel 8-tol 12 déraig foglalkozzam a fiatalokkal. Ezt hivjak epochalis rendszernek. Az
epocham az épitészettorténettel és a vizualis kulturaval foglalkozik. Akiket tanitok 12. osz-

talyosok egy évvel az érettségi el6tt. (Waldorf iskola)

Az elsd dra egy kérdéssel kezdddik: ki szeretne koziiletek épitész lenni? Senki nem
jelentkezik. Kovetkez6 kérdés: Kit érdekel az épitészettdrténet? Jo ha ketten felteszik
a keziket. Mikor letelik a haromhetes ciklus, utana tobben odajonnek és mondjak,
hogy 6k mégis meggondoltak magukat és szeretnének épitészettel foglalkozni, ak-
kor mar tudom, hogy nem veszett karba az eltelt id6. A tanitvanyaim kozil mar van,

aki lediplomazott az épitész karon, pedig eredetileg nem akart épitész lenni.

Farkas Adamot tudndm itt idézni, hogy amirél most beszélink az nem m(ivészképzés hanem
a mindennapi kulturanknak és az altalanos muveltséglink elengedhetetlen része. Ebben a
két napban mar mindenki idézte Kodaly Zoltant, nekem is eszembe jutott egy idézet téle:

,Olyan kevesen vagyunk, hogy nem engedhetjik meg magunknak, hogy muveletlenek le-
gylnk.” Es ez igaz az épitészeti mlveltséglinkre is.

A kisgyerek minden irant érdeklddik, ami korllveszi 6t. Az als6 tagozatban még meghatarozé
az utanzas és az egylttlét. Még felfelé néznek az ég felé, hiszen a feln6ttek is fent vannak.
Eg és fold kozott lenni nekik szinte mindennapos dolog. Hajlékot épiteni pontosan nekik

valé feladat. Erre tesz kisérletet egy centralis alaprajzu flz épitmeény kozos létrehozasa.



Itt ismerkednek meg az anyaggal az él6 természet éplletlénnyé vald atalakitasaval és
a szerszam hasznalattal, kézm(ivességgel. A makoveczi épités dramaja folyamat akar egy
nap alatt is megtoérténhet. Az epocha végén osztalyozni kell és mindenkit személyesen jel-

lemezni. A kdvetkezd szoveg mindegyik bizonyitvanyban benne van.

.Az épitész a formak aranyviszonyaval valamilyen rendet valdsit meg. Az ardnyoknak
ez a teremtett rendje mély visszhangot ébreszt, mert egy olyan rend mértékét adja meg,
amelyet az ember a vilagéval egybehangzénak érez. Az épitészet alapvet6 sajatossaga,
hogy a mlivészet minden aganal erésebben kétddik a térhez, alkotasai nemcsak térbeliek,
hanem végs6 soron maguk is terek, hiszen az épités els6dleges célja mindig az, hogy az
élet szlikebb keretét, az emberi tevékenység kilonbdz6 formainak kifejtéséhez sziikséges,

meghatarozott méretd és jellegl teret létrehozza.

“Némi tulzdssal még azt is mondhatjuk, hogy az épitészet tulajdonképpeni anyaga,

mellyel dolgozik, amit alakit, az maga a tér.” (Le Corbusier)

Abrazolé geometria: ez nagyon fontos. A tanitott korosztalyt tekintve szaraz mérngki tantargy.
A latottakat, hallottakat bezarjak egy dobozba, félreteszik a polcra, és utana nem tudjak
elévenni. Nem tudjak, hogy a reneszansz épliletnél, hogy jon eld az dbrazold geometria
vagy a festészetnél, egy reneszansz festénél milyen fontos volt, hogy a hatteret, hogy kell
abrazolni. A mivészettorténet az lexikalis tudas, datumok, nevek és mivek cimeibdl all
legtobb esetben. Nincs megismerés, személyes tapasztalas. Amit nagyon fontosnak tartok

az az élmény, megértés, megértetés harmassaga.

Akikkel foglalkozom, az tobb generacio. Az életkori csoportoknak kiilénbdz6 jellemzdi
vannak. Ezen belll igen fontos, hogy az oktatas a fejlédési fazisoknak megfelel6
képességeknek kibontakozasi lehetdséget biztositson. Mi ez alapjan valasztjuk szét
az életkorokat. Van a 0-7-ig tarto év, ez a sziiletéstél a fogvaltasig, ez tulajdonképpen
az Ovodas kor. Latszik, hogy mi a jellemzéje, és hogy a képességek kibontakozasa az
utanzas altal torténik egy kiskoru gyereknél. A 7-14 év, fogvaltastél a serdilésig, itt
bizony, a tekintély nagyon fontos, hogy milyen az osztalytanité vagy az osztalytanitoné.
Az éntudat igazabdl itt alakul ki. Majd kdvetkezik az ifjukor, a kézvetlen emberi kap-

csolatok altali értékrend kialakitasa, a valddi fogalmi gondolkodas megjelenése.



Az épitészettorténetet is evvel a szemlélettel tanitom. Az dvodaskoru gyerek utanzassal
tanul. A jatékszerek legyenek egyszerliek és elkészithet6ek. A gyerekkoromban a fakocka
egy remek jatékszer volt. Egyszer(i és anyagszer( volt. A fanak volt sulya, fabol volt, nem
Ures mlanyag. Ha volt egy k6golydm, akkor a kének a sulyat éreztem. Ha kifaragtak egy
kdkockat, tudtam, hogyha azokat egymasra teszem, akkor tudom, hogy mi a suly, mi a
gravitacid. A legd nagyon jo dolog, de ha én egy fakockat egy masikra teszek és konzolosan

tulnyujtom, akkor elébb-utdbb lebillen. A legonal a kapcsolddas szisztémaja miatt nem ér

z8dik a természetes erdjaték. Nem érzi a gyerek azt a valdsagot, hogy hogyan épiil fel egy

éptlet, hogyan képzddik a tér.

A kis gyerekeknél ezért nem ajanlom a legonak a hasznalatat, az egy késébbi korban
lehet jo. Fontos, hogy azok az egyszer( elemek, targyak keriljenek a keziikbe, amibél

a torténeti korok épitészete is létrejott.

Az el6adas masodik részében azt a menetrendet, dravazlatot fogom bemutatni, ami-

lyen etapokban foglalkozom a gyerekekkel.

Az els6 a menedék fogalmanak a meghatarozasa. Mi hatarozza meg leginkabb azt, hogy
milyen a minket kortlvevo épitett kornyezet? El6bb-utobb rajonnek, hogy az id6jaras az.
Az épitészetnek sokak szerint (példaul Mezei Arpad) két alaptipusa van, ez a gondolat
nagyon alkalmas a kiindulashoz. Mikor az emberek maguk szamara menedéket kezdtek
keresni, ennek kétféle attitlidje alakult ki. Els6sorban Eurdpardl beszélek, de a gondolat
nincs ellentétben mas féldrészek torténetével sem. Az egyik mentalitas a meleg éghajla-
ton, a tengerparton él6 emberé, akinek arnyékra és biztonsagra van sziiksége és a menedék
készitéshez rendelkezésére allnak az erddk. Ok a célophaz épiték, a kivagott fakat beleallit-
jak a féldbe, Ugy, hogy azok folmerednek az ég felé, ezekre lehet vizszintes platot és ferde
tet6t helyezni. A magatartas lényege, hogy az ember felallit egy tiszta, jelként is értelmez-
heté mesterséges szerkezetet, ami altal az ereje, alkotoképessége, fantaziaja vildgosan
megjelenik. Ez férfias mentalitas; az alapvet6 gesztus, hogy én megépitem a magam hazat.

Az embereknek 0ssze kell fogniuk, hogy az eszmét, az elképzelést megvaldsitsak.

A masik fajta menedék az északi, hegyek kozott élé emberé, akinek elsésorban a hidegtdl

kell védenie magat, és a barlangban prébalja a tuléléshez sziikséges feltételeket megte-



remteni. Olyan helyet keres, amely 6t védd burokként oleli korlil, amely az ellenséges ertket
kizarja. Az egész épitészettorténet két alaptipusa tehat a c6lophaz és a barlang. Ez
a két magatartastipus: a férfias, magat a kdrnyezet atalakitasaban megjelenitd, és a ndies,
a kérnyezettel azt gyengéd eszkozokkel formalva azonosuld. Ez a kétféle magatartas
ingamozgasként valtja egymast a térténelemben. A colophaz és a barlang kdzott ingazik
az europai épitészet torténete: az antik épitészet, a gérog-romai kultura all vertikalis és
vizszintes szerkezeteivel az egyik oldalon, és annak megsz(inése utan ismeretlen vagy ke-
véssé azonositott forrasokbdl alakul ki az Uj kozépkori épitészet, a roman és abbdl késdbb
a got stilus a masik oldalon. A gotikat nehezebb a romanikaval ilyen szempontbodl azonos
madon értékelni, ebbe nem akarok most belefogni, ahogy az egyiptomi épitészetet sem
vonom bele ebbe a leegyszer(sitd sémaba. A gétika utan az ember Ujra felfedezi az an-
tik vilagot, ezzel visszatér a colophaz tipusahoz, a reneszansz végul atalakul a barokkba,
amelyet Ujra a barlangszer terek jellemeznek. A barokk megtagadasaval kialakul a klasz-
szicizmus, az ismételt visszatérés az antik formakhoz, és a klasszicizmus ellenhatasaként
létrejon Eurdpa kdzepén a romantika. A romantika els6sorban a roman és a got épitészet-
hez nyul vissza rovid viragzasa soran. Felgyorsuld ritmusban fedik at most mar egymast a
korszakok, a romantikat kdveto historizmus épitészetéhez tartozik a neoklasszicizmus, egy
atfogo, a hazai épitészeti gyakorlatra vonatkozo fogalmainknal atfogobb eurdpai stilusi-
ranyzat: vissza Ujra az antikvitas szerkezeti formaihoz. Ezt tagadja meg a 19. szazad végéen
a szecesszio, barmely nevén is nevezem, a lagyan hajld vonalak, a mozgas mivészete,
a kornyezet és alkotas harmoniajat keresd, az Arts & Crafts mozgalom révén a kdzépkorhoz
megtagadasaként jon létre a modernizmus, amelynek antik eszményeit felismerni elég,
ha Le Corbusier-re hivatkozom, az 6 6t pontja a modern épitészet ismérveirél vildgosan

illeszthetd a colopépitészet mentalitasaba.

A fiataloktdl azt kérem, hogy amikor foglalkozunk egy-egy korral, labjegyzetben irja
oda, hogy 6 hova sorolna be. A barlanghaz vagy a célophaz kategdriaba? Mivel Ma-
gyarorszag a két id6jarasi zéna kozott helyezkedik el, (kontinentalis vagy szarazfoldi
éghajlat), itt mind a kettd érvényesull. Elég szélsGséges is az id6jarasunk, ahogy
mostanaban érzékeljiuk. Kelet, nyugat kozott is kézépen van Magyarorszag. Ezen
a tengelyen a kulturalis aramlatok mozognak. Tehat van egy észak-déli id6jarasi és egy

kelet-nyugati kulturalis tengely. Nyugati hatas, keleti hatas, torokok, nyugat-eurdpai



civilizacio, folyamatosan itt talalkozik. Ebbél egy nagyon érdekes vilag jon ki, épitett

kdrnyezetben is itt, a Karpat-medencében.

Nincsen irott jegyzet, az oran kell figyelni és rajzolni. A reggelek kdzds fohasszal kezddd-
nek és aztan amilyen hétkdznap van, hétfétol péntekig, az arra es6 szliletésnapos elmondja
a szlletésnapi versét. A hétféiek, keddiek, a szerdaiak.......... és aztan a kovetkez6 héten
megint. Utdana megbeszéljik az el6z6 napot és szép lassan indul az épitészettdrténet-ok-
tatas. Megbeszéljik, hogy kiben mi csapddott le mi volt a fontos. Egy kotetlen parbeszéd
alakul ki kéztlink, ami adott esetben kihat az epocha menetére is. Végezetil mellékelem

egy epocha dravazlatat.

EPITESZETTORTENETI EPOCHA
TIZENOT ALKALOM

1. bevezetés, az epocha eldrevetitése
» tematikus lebontasa, ill. a menedék fogalmanak meghatarozasa. megalitikus
épitészet, kelta kultura nyugatrol keletre haladd kultura irdsos emlékek nélkil,
de, amik a mai napig meghatarozzak Eurdpa arculatat
2. Sumer és Egyiptom
» két eltérd, de egymassal parhuzamosan kialakuld folyam kultura épitészetének
a bemutatasa, villdmrajz
3. Gorog-Rdmai, Kelet épitészete
» a mai eurdpai gondolkozast nagyban meghatarozd antik épitészet bemutatasa.
Evvel parhuzamosan mi tortént Indiaban, Kinaban és Japanban
4, kozépkor / romanika, gotika /
» egyhaz, mint épité szerepe az épitészetben, valamint a gotikus szerkezettervezés
abrazolasa
5. fény az épitészetben, gyertya rajzolas
» gyakorlat, a térbeli rajzolas és abrazolas nehézségei
6. reneszansz, barokk, klasszicizmus,

» koOzépkor befejezése, a polgariasodas szerepe az épitészettorténetben



7. klasszicizmus és eklektika
8. teleptiléstorténet
» Jerikétol napjainkig
9. arts and crafts, szazadfordulo,
» steineri épitészet, Gotheanum
10. modern épitészet, XX. szazad
11 létez6 gondolkozas, passziv, z6ld-hazak
» merre tovabb, magyar organikus épitészet
12. narancshamozas,
» mozgaskisérletek, gyakorlat
13. rajzolas kulsé helyszinen
» (Bem rakpart, Vigado és kérnyéke, stb.)
14. épitett kornyezet, mai térekvesek

15. jelenkori magyar épitészet

CSERNYUS LORINC

Ybl-, és Kos-dijas épitész, az MMA levelez6 tagja, a Makovecz Imre Alapitvany kuratori-
umi tagja. Epitészeti tevékenysége mellett nagy szerepet tolt be az életében a tanitas is
a Vandoriskola vezetdjeként, a BME Szerves Epitészet tantargy eléaddjaként és a Waldorf

iskolak épitészetttrténet és vizualis kultura oktatdjaként.



TOTPAL JUDIT:
ERTEKVEDELEM ES HELYISMERET
AZ ISKOLABAN - 3D-BEN
FEDEZZUK FEL BIATORBAGYOT!

A Fedezzik fel Biatorbagyot! program soran a biatorbagyi altalanos iskolakban a 4. osz-
talyos tanulok helyismerettel és értékvédelemmel foglalkoznak 3D-ben?, ami azt jelenti,
hogy a teleplilés térténetével, mikédésével, az épitett és természeti kbrnyezet értékeivel
kapcsolatos érdekes-izgalmas informacidkat a térbeliséggel egyltt tanuljdk meg a gye-
rekek, jatékok és kalandos felfedezdutak, kreativ gyakorlatok soran. A program megvaloé-

suldsat Biatorbagy Varos Onkormanyzata tdmogatja.

A Fedezzik fel Biatorbagyot!-program 3 parhuzamosan megjelen6 igényre reagalva

szlletett meg:

Ertéktdr és mozgalom — az alulrél épitkezés igénye
A nemzeti értékekrdl szolod torvény minden teleplilés szamara felkinalja telepilési
ertéktar létrehozasanak lehetdséget. Biatorbagyon 2014-ben hivta életre a varosi

onkormanyzat a helyi értéktar bizottsagot (ETB). A torvényalkoté elképzelése sze

rint a helyi értékek virtudlis kincsestarat a varoslakdk téltik fel, az ETB pedig kvazi
moderatorként van jelen a folyamatban. Ennek az alulrél épitkez6 rendszernek az
alapja, hogy a helyi értékvédelem ne csak egy szUk réteg sziviigye legyen, az ETB
tehat kiemelt figyelmet fordit az ismeretterjesztésre, szemléletformalasra, melynek

legjobb terepe az iskola.

! A FfB!-program Cseh Andras DLA épitész PreArchitektura programjanak helyspecifikus atirata, mely a gyerekek
szamara ismer@s varos épitett és természeti kdrnyezetében a tudatos térbeli érzékelés és az épitési tevékenység
altal megvalosuld tanulast teszi lehetove.



Epitészet gyerekeknek — a térbeliség tanitasanak igénye

Az épitészeti kompetenciak 2013-ban bekertltek a NAT-ba, a kerettantervekbe és
avizualis kultura cimd tantargyba. Az épitett kdrnyezet iranti érzékenyités, a térbeliség
tanitasa tobb mUveltségi teriilethez kapcsolddik, s az elmult években civil és szakmai
kezdeményezésre szamos mihely alakult orszagszerte, ahol a vizualis kultura fejlesz-
téset tlzték ki célul.

Cseh Andras DLA-kutatasi eredményei és egy személyesen atélt gyori épitétaboranak ta-
nulsagai alapjan, az ETB szakmai tAmogatasaval szerveztem meg az elsd FfB!-foglalko-
zast a Biatorbagyi Altaldnos Iskola egyik 4. osztalya szdmdra. A 3 napos program a helyi

kdznevelési palyazat tamogatasaval valdsult meg.

Helyismeret — identitasépités igénye

Biatorbagy lakdinak szama az elmult 15 évben tébb mint masfélszeresére emelkedett.
A varos lakoteriiletének nagyaranyu novekedése, a mobilitas feler6sddése kdvetkeztében
a varoslakok jellemzdéen 50 km/h 6ra sebességgel érzékelik lakdhelylket. Ilyen tempd mel-
lett nem lehet részleteiben megismerni a varost, felfedezni azokat a rejtett jeleket, melyek
a hely szellemérdl arulkodnak. A varoslakdk nagy részének kapcsolata a varossal, a varos
kozOsségi tereivel érintleges. A varos vezetése az identitasépités? lehetdségét latta meg

a Fedezziik fel Biatorbagyot!-programban.

Az FfB! program

A varos anyagi tamogatasanak készénhetéen, az 2016/17 tanévben minden biator-
bagyi altalanos iskola minden 4. osztalyos diakja, 8 csoportban csaknem 200 gyerek
vett részt a 2-2 napos projektekben.

A jatékok, felfedezések és kreativ kalandok célja, a gyerekek térbeliséggel kapcso-
latos tudasanak fejlesztése, a varos felfedezésének szamtalan mddjaval valé megis-
mertetése, az egyéni latasmadd kialakitasanak batoritasa, hiszen szubjektiv varoskeé-
puk kotédésik alapja, ez pedig 0sszefligg azzal, hogy a varost ért6 és szeret6, aktiv

varoslakokka valjanak.

2 Dr Dull Andrea kérnyezetpszicholdgus helyidentitds-koncepcidja szerint a fizikai kdrnyezet azonossagtudatunk,
szelférzéslink, azaz személyiséglink szerves részévé valik, életiink kedves helyei az ismerdsség-, a kontroll- és
az odatartozas-érzés révén biztositjak szamunkra a tulélésben nélkilozhetetlen kérnyezeti szelfregulacid
(6nszabalyozas) lehetéségét.



ELSO NAP - A vdros

Az els6 napon a varos épitett kdrnyezetével foglalkoztunk, a varos terében kalandoztunk.

Megismerkedtlink Biatorbagy szerkezetével, torténetével, mikddésével és mindenekel6tt

a sajat varosképtinkkel.

Tobbféle eszkdzt, modszert hasznaltunk:

>

>

>

rajzoltunk szubjektiv térképet

beszélgettiink arrdl, hogy mi a varos

tajékozddtunk a légifoton, madartavlatbdl figyeltik meg a teleplilés szerkezetét,
a varos torténtérol a telepilésszerkezetben megfigyelhetd mintazatok alapjan
beszélgettiink

dramajatékot jatszottunk, a varos tereinek hasznalati mddjait rendszereztik
gyalog jartuk a varost és felfedeztiik az 5 km/h sebességgel megfigyelhetd rejtett
jeleket, a hely szellemét

felfedeztlk a varoshazat a pincétél a padlasig, ismerkedtiink az épuilettel

és a benne folyd munkaval

MASODIK NAP - Vdros a természetben / Természet a vdrosban

A masodik napon a varos taji kdrnyezete, domborzati viszonyai, vizrajza, geoldgiai képzdd-

meényei, fléraja és faunaja kerliltek el6térbe. Egy beszélgetéssel bevezetett kirandulas

soran, el0készitett tematika mentén (menedék, jaték a patakkal, athidalasok, szerkezet,

legjobb helyek) figyeltiik meg a helyszint és épitettik (1:1-ben maketteztiik) tovabb a meg-

figyeléseinknek megfeleléen.
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igy keletkeztek a régi gyermekjatékok
mai rokonai a PETpalack uszomdvek,
a hires volgyhidak kistestvérei a macs-
kak szamara tervezett athidalasok a
Flzes-patak felett vagy a legjobb pa-
tak-atugro helyet megjelold ,felhd”,
a Pannon-tengeri kincsvadaszat utan
pedig sajat épitésl, erdei hulladék fa-
bol konstrualt menedékekben pihen-
tink. A helyfoglalas, a tertlet adottsa-
gainak felismerése és az alkotas soran
valo felhasznalasa, a funkcionalis és
formai otletek megvaldsitasa, az épités
soran jelentkezd szerkezeti kihivasok
komoly tapasztalatot és driasi élményt
jelentettek a gyerekeknek és az 6ket ki-

sérd pedagogusoknak egyarant.

A foglalkozasok utan a gyerekek alko-
tasai révén, a helyszineket felkeresé

csaladokat is megszdlitotta a program.




A folytatasban olyan rendszer kialakitasa acél, amelyben a varosismereti kalandokat
a varost mar j6l ismerd tanitdk, tanarok vezetik. Ehhez segitséget az Ertéktar Bizottsag
altal szervezett FfB! pedagdgusoknak szervezett tematikus sétak soran kapnak, valamint
a Biatorbagy gyerekeknek cimU kdnyv (Téth és Totpal, 2018) révén, mely a kulturAktiv egye-

slilet Tiéd a varos cim( sorozataban 2018 elején jelent meg.

A telepllési léptékl 6sszefliggések felfedezésébdl ihletet meritd, konkrét helyhez kap-

csolddd kreativ épitészeti kalandok ehhez kapcsoldddan folytatddnak.

TOTPAL JUDIT DLA

épitész ETB elndk, a FfB! program vezetdje, a Biatorbagy gyerekeknek c. kdnyv tarsszerzéje

Toth E., Totpal J. (2018). Biatorbagy gyerekeknek. Pécs: kulturAktiv Egyesiilet és Biator-
bagy Varos Onkormanyzata



GAUL EMIL: - o
KORNYEZETALAKITAS TANITASA
A KOZOKTATASBAN

Eléaddasomban azt vazolom fel, hogy a kozoktatas keretében, az iskoldkban milyen lehe-
téség nyilik az épitészeti kultura terjesztésére. Ha épitészet alatt az éplileteket, magat az
épitési folyamatot, és az épitéshez, meg az éplletek hasznalatahoz sziikséges tudast ért-
juk, akkor az épitészethez hasonld a targykultura jelenségvilaga, hiszen meghatarozasa is
hasonld. Megkockaztatom, hogy az épitészet és a targykultura, mint pedagdgiai fejlesztési
eszk0z a kdzoktatasban, lényegében azonos. Ennek megvizsgalasara el6sz6r 6t szempont

szerint hasonlitom 0ssze a két fogalmat.

Az épitészet és a targykultura ésszehasonlitdsa

Szempont Epitészet Targykultura
Alapelvek anyag, szerkezet, technoldgia, funkcié, forma
Funkcid tartdzkodas eszkdz

Méret nagy kicsi

Mobilitas statikus mobil

Kornyezet illeszkedik nem illeszkedik

tablazat 1 // Hasonldsagok és kilonbségek az épitészetben és a targykulturaban

A rovid 0sszehasonlitasbol az derdl ki, hogy funkciojat, méretét, kdrnyezetét tekintve eltér,
azonban alapelveiben megegyezik a két terilet. Vizsgaljuk meg most a tervezés szempont-

jabol mindkét terlletet. A tervezés (design) Bruce Archer' meghatarozasa szerint:

! A Royal College of Arts Department of Design Research vezet6je 1968-1986 kozott, ahol szamos a tervezésre
vonatkozo kutatast iranyitott.



,A tervezés az emberi tapasztaldsnak, szakértelemnek és tuddsnak az a terlilete,
amely tlikrézi az ember alkalmazkoddsdt kérnyezetéhez, a kérnyezet értékelését
anyagi és szellemi sziikségleteink fényében. Az ember alkotta jelenségeken beliil ez

klilnésen az alakkal, a kompozicidval, a jelentéssel, az értékkel és a céllal fligg bssze.

Az oktatds tervezésre vonatkozo része feléleli mindazon tevékenységeket és disz-
ciplinakat, amelyek emberkézpontuak, antropoldgiaiak, aspirdcios és operaciondlis
jellegliek, azaz emberhez kapcsoloddak, érték-keresd és értékitélet alkoto, illetbleg

tervezd és teremtd aspektustak.” (Baynes, 1985)

Ha a definicidt kilon-kilon alkalmazom az épitészeti és a targytervezésre, azt tapasztalom,
hogy mindkettére egyforman illik, hiszen mindkett6 nevezhetd ,emberi tapasztalasnak,
szakértelemnek és tudasnak”. Mindkett6 ,alkalmazkodast” jelent, mig az egyik, az épllet
a védelmet, a masik, az eszkdz az alakitas lehetéségét adja, és mindkettének egyarant van

,2anyagi és szellemi” vonzata.

A kovetkez6kben azt mutatom be, hogy az elkésziilt épllet és targy megitélésének milye-

nek a szempontjai, és azok mennyi rokon és mennyi eltérd vonast tartalmaznak.

Az épitészeti kritikaban A targykulturaban
1. hasznalhatdsag hasznalat
2. forma és jelentés jelentés
3. anyagok, szerkezetek szerkezet és anyag
4, épitési mdédok eléallitas technikaja
5. épités ideje keletkezés idépontja
6. tervezd, kivitelezd gyarto és forgalmazdé
7. koltség ar
8. illeszkedés a kornyezetbe méret
9. szarmazas hely

tablazat 2 // Elemzési szempontok az épitészetben és a targykulturaban (Kerettanterv, 2012 alapjan)



Mint lathatd, a kilenc-kilenc szempont kdzll az elsé hét hasonld, vagy lényegében meg-
egyezik, és csak két szempontnal van alapvetd eltérés. Ezek alapjan megallapithatd, hogy

az értékek tekintetében az épitészet és a targykultura rendkiviil szoros rokonsagot mutat.

Mint lattuk, az épitészet és a targykultura, alapelvek tekintetében (1. tablazat), fogal-
mi szinten (definicio), és az éplileté és a targy megitélése szempontjabdl (2. tablazat)
rendkivil hasonlé jelenség.

A tovabbiakban a két rokon tertllet oktatasbeli megjelenését fogjuk targyalni.

Fejlesztési célok az épitészet és a targykultura oktatdsaban (Gaul, 2016):
Az alabbiakban a legfontosabb fejlesztési célokat soroljuk fel. Ezek egy része megtalal-

hato a NAT és a Kerettanterv Vizualis kultdra és Technika, életvitel, gyakorlat tantargyak

leirasanal.
» Otthonossdg a vilagban » kritikai attitlid, vitakészség
» A munka 6réme Ismeretek
» A tervez szerepmodellje » anyagok, szerkezetek, technoldgiak
Attitidok, kepességek » forma, szimbolika, jelentés
» érdeklddés » tervezés
» kornyezeti problémak felismerése » skiccelés
és megoldasa » gondolattérkép
» kezdeményezOkészség » brain storming
» alkotd magatartas » latvanyterv szerkesztés
» egyuttmuikdédés, empatia » makettezés

» Onismeret

Az alkotds tanitasa az iskolaban, az épitészetben és a targykulturaban

A kozoktatasban, kiléndsen a vizualis kultura tantargyban két alapvet6 tevékenység szerint
folyik a tanitas és a tanulas, ezek az alkotas és a befogadas (kritika, mlvészettorténet). Az
iskolai gyakorlatban gyakori a feladat, de eléfordul projekt is, ami persze jobban megfelel
a téma kozvetitésének, csak ugye iddigényesebb. Az alkotas teszi ki a tanitasi id6 nagy részeét,
ami épitészet esetén tervezeést és makettezést jelent, mig a targyaknal a tervezés mellett

a készités dominal. A témavalasztasnal fontos, hogy az a tanuldk vilagahoz kdzelallo



legyen, mert igy kevesebbet kell magyarazni, és nagyobb kedvvel dolgoznak rajta. EL6for-
dul egyéni munka is, de jellemzd a 3-4 f6s csoportos munkavégzés. A munka kulcs szavai
a rendeltetés, technoldgia, anyag — szerkezet, forma és a jelentésadas, vagyis ezen kri-
tériumoknak kell megfeleljen a készitett éplletterv, vagy targy. A tervezés lehet tudatos
munka is, de a leggyakoribb az 6sztonds alkotas. A tervezési modszerek kulcs szavai: raj-
zos vazlatolas, analdgiakeresés, inspiracid, gondolattérkép, brain storming, funkcidoséma.
A targykultura tanitasanak igen nagy értéke az, hogy valamilyen (valds, vagy szimulalt)
igényre elkészil egy targy, amir6l meg lehet allapitani, hogy megfelelt-e vagy sem. Tehat

a csinalasrol szereznek a tanulok tapasztalatot.

Hogy néz ki az épitészet és a targykultura oktatdsa az EU-ban és Magyarorszagon?

Figure 2.2: Status of different arts subjects in the national curriculum,
ISCED 1 and 2, 2007/08
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tablazat 3 // Mlivészetoktatas az Unidban tantargy-

csoportok szerint (Arts and Cultural Education at School

in Europe, 2008)

Mint lathato a két f6 tantargycsoport a vizualis mlvészetek és a zene, ami minden orszag
tanitasi gyakorlataban szerepel. Az orszagok kétharmadaban jelenik meg a kézmUvesség,
felében a drama és a tanc, negyedében a média. Epitészet 6t orszagban (Esztorszag, Go-

régorszag, Finnorszag, Norvégia, Belgium -flamand kéz0sség) van a tantervbe épitve.
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A vizualis mlvészet heti egy, masfél, vagy két doraban folyik. (Hollandiaban is, csak ott

semmi sincs kotelezéen kdzpontilag eldirva, a helyhatdsag donthet ebben a kérdésben is.).

I
Figure 2.3: Minimum annual amount of taught time in compulsory arts education, by number of

hours, school year and country, in full time general compulsory education, ISCED 1 and 2, 2007/08
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tablazat 4 // Vizualis mivészetoktatas az Unidban. Idotartam
(Arts and Cultural Education at School in Europe, 2008)
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Magyarorszagon heti egy 6ra van mind a nyolc évben. Nemrég még alsé tagozaton kett6

volt, de a mindennapos testnevelés oranak ez aldozatul esett.

Figure 5.2: Arts teachers in lower secondary education,
2007/08

Specialist or
semi-specialist teachers

R Specialist teachers with
R some generalist ieachers
[ Mo regulation and

no information on practices

tablazat 5 // M(ivészetok-
tatas az Unidban Tanari
képesités (Arts and Cultur-
al Education at School in
Source: Eurydice. Europe, 2008)

4

Az Unidba lépés eldtt a déli allamokban nem volt kdtelez6 a pedagdgiai végzettség a miveé-
szeti tantargyaknal, azonban a csatlakozas 6ta minden tagallamban csak képesitett tanito

az elemi iskolaszakaszban, és szaktanar tanit az also kdzépiskolatol felfelé.
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Tematikai egység osztaly/dra 5-6. 7-8. Osszesen

128 o6ra
Kifejezés, képzdmlivészet 24 18 47
Vizualis kommunikacid 18 20 38
Targy- és kérnyezetkultura 22 19 41
Média és mozgoképkultura 7 7

tablazat 6 // Mlivészetoktatds Magyarorszagon Vizualis kultura

oraszam (Kerettanterv, 2012 alapjan)

Mint a tablazatbdl lathato a fels6 tagozaton, a rendelkezésre allé id6 (128 dra) egyharma-
daban (41 dra) végezhett kornyezetalakité munka, ami nem kis draszam.

Az alabbiakban idézlink a Kerettanterv Vizualis kultura fejezetébdl annak illusztralasara,

hogy milyen mélységU és terjedelm( az épitészeti és targykultura elvart megjelenése. El-

mondhatd, hogy nagy igényt tamaszt a tanterv, olyannyira, hogy ezt a szintet nem is igen

képesek a tanuldk teljesiteni.

A Kerettanterv 2012 Vizualis kultura, Targy és kérnyezetkultura alfejezetében

taldlhato targyszavak

TARGY- ES KORNYEZETKULTURA

Tervezett, alakitott kérnyezet

Eptilet, épitmény, téri helyzetek, épitészet, forma, funkcid, aldtdmasztas, térlefedés, oszlop,
pillér, fal, gerenda, fodém, boltiv, boltozat, kupola, térmodell, térkonstrukcio, alapanyag,
gazdasagos anyaghasznalat, kézmlves technika, sorozatgyartas, design

Tervezési folyamat, felmérés, funkcio, gazdasagos anyaghasznalat, alaprajz, metszetrajz,
vetlleti abrazolas, miszaki jellegl abrazolas, vonalfajta, kdrnyezettudatos magatartas,

kdrnyezetvédelem

Tdrgy és hagyomadny
Népmuivészet, mesterség, hagyomanyos kézml(ives technika, forma, funkcid, alapanyag,
gazdasagos anyaghasznalat, formaredukcio, diszitmény, motivum, formaritmus, kérnye-

zettudatossag, tarsadalmi lizenet



Az épitett kérnyezet térténete

Epitészeti elem, kdzosségi és személyes tér, alaprajztipus, osztatlan és osztott (vagy egy-
szer(i és bovitett) tér, f6-, oldal-, kereszthajd, apszis, dongaboltozat, keresztboltozat, osz-
loprend, masztaba, piramis, akropolisz, amfitedtrum, bazilika, palota, kuria, hasznalati
targy, disztargy, ritualis targy, viselet, népi kultura, néprajzi tajegység, kézmulvesség, ipari

formatervezés, organikus épitészet.” (Kerettanterv, 2012)

Most tekintsik at, hogy miként néz ki az épitészet és targykultura eldirasa a Technika, élet-

vitel, gyakorlat tantargy Kerettantervében.

Tematikai egység osztaly/éra 5-6. 7-8. Osszes
96 ora

Etelkészités 14 14

Teend6k a haztartasban és a lakokornyezetben 16 10 26

Targyi kultura, technoldgidk, targykészités, modellezés 28 8 36

Kozlekedés 6 6 12

Tovabbtanulas, szakmak 8 8

tablazat 7 // Technikai nevelés Magyarorszagon Technika, életvitel,
gyakorlat ORASZAM (Kerettanterv, 2012 alapjan)

A fels6 tagozaton rendelkezésre alld id6 (96 déra) kétharmadat (62 dra) szanja a Kerettan-
terv a lakékdrnyezet és a targykultura tanitasara, ami igen jelentds id6tartam. Az alab-
biakban idézlink a Kerettanterv Technika, életvitel, gyakorlat tantargy el6irasabdl, hogy

bemutassuk, milyen tartalmakat kell elsajatitani az oran.

A KERETTANTERYV 2012 TECHNIKA, ELETVITEL FEJEZETEBEN
TALALHATO TARGYSZAVAK

Teendd6k a hdztartdsban és a lakokérnyezetben

Eptilet, épitmény, alaprajz, helyszinrajz, méretardny, vagyonvédelem, tiizvédelem, alkatrész,
szerkezet, gép, rendszer, kéziszerszdm, szerkezeti anyag, fizikai és technoldgiai tulajdonsdg,
épités, készités, termelés, javitds, felujitds, dllagmegovds, karbantartds, baleset, dramlités,

érintésvédelem, hulladék, veszélyes hulladék



Tdrgyi kultdra, technoldgiak, modellezés

Anyag, fa, fém, mlanyag, alapanyag, termék, szerszam, fizikai tulajdonsdg, technoldgia,
anyagvizsgadlat, termelés, makett, modell, tervezés, minta, rajzjelek, vonalfajta, méret, mé-
rés, méretardny, vetileti dbrazolds, anyagmennyiség, kéltség, szabdly, veszélyforrds, bal-

eset, seqgitségnydujtas.” (Kerettanterv, 2012)

Osszefoglalds

A Vizualis kultura és a Technika, életvitel, gyakorlat tantargyak kerettantervi tartalmi és
oraszamra vonatkozé eldirasainak vazlatos attekintés utan nyugodtan allapithatjuk meg,
hogy igen jelentds, a rendelkezésre allé idétartam kétharmadat, felét szanja az épitészeti,
és targykultura témakorébe vago ismeretek elsajatitasara és képességek kialakitasara.
A Kerettanterv tartalmi el6irasai tartalmazzak az épitészet és a targykultura kulcsfogalmait,
és kompetenciait. A tantervi célok megvaldsitast képesitett tanitok és szaktanarok végzik.
A hazai kdzoktatas jogi és tartalmi szabalyozasa tehat megfeleld keretet biztosit az épité-
szet és targykultura vildganak alapfoku elsajatitasahoz. Amennyiben az elért eredményt
valamilyen szempontbdl nem tartjuk kielégitének, akkor ezen a kozoktatas rendszerének,
egyes Osszetevljének fejlesztésével lehet segiteni, illetve az iskolan kivili tevékenységek-

kel pétolhatjuk a hianyossagokat.

GAUL EMIL

egyetemi tanar, az MTA-ELTE Vizualis kultura szakmddszertani kutatdcsoport tagja

Arts and Cultural Education at School in Europe Eurydice EC 2009 n6s://eacea.ec.euro-
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MINA SAVA:
DE-A ARHITECTURA - BUILDING
WITH EDUCATION

De-a Arhitectura Association is a Romanian organisation of architects and teachers es-
tablished in 2013. The group’s founding members have worked together since 2011 on the
De-a arhitectura cultural program, a project within the Chamber of Romanian Architects,
Bucharest branch, which two years later became a national network.The name is difficult
to translate: de-a arhitectura is a Romanian wordplay that approximately means “let’s
play the game of architecture”. "De-a ..." is an expression children use when they name or

discuss what game to play. And we all know that the best way to learn is by playing.

The name does not only appeal to children, it appeals also to architects, being sim-
ilar to Vitruvius' De architectura. But the most important thing is that it suggests a
game. And games have rules. Because the De-a arhitectura team dream of a world
where everybody is aware of the written or unwritten rules of the built environment
and has a built environment common sense. These are the best tools to make better

living places in the future.

The idea to start with the built environment education in schools was present in the thoughts
of many fellow architects. Many have thought of counting on the education system in or-
der to ensure that the future generations will be more informed and more prepared to
produce better living places. But to make it happen, the first step was to transform built
environment content into teaching materials with simple language and easy to use and
attractive exercises. The next step was to make sure that this teaching material would
be used in schools, and not just in a few schools and not just for a few years. This chal-
lenge was not obvious to the group at the beginning. It implied the construction of a whole
system that includes, beside the teaching materials, also training methods for teachers

and built environment professionals who want to go in the schools, human resources skills,



financing tools and project management,
communication and public relations activ-
ities, knowledge about the education sys-

tem and its stakeholders. The group had to

learn from doing and to build up a strategy

for growth and for ensuring continuity.

The team have worked with children, teachers, parents, but also with architects, planners,
designers and landscape designers. Three educational programs for schools have been
created and applied to different age groups. Along with these programs for schools were
also developed conferences for children on architecture and creativity; and various work-
shops, some in connection to architectural and urban events or for art museums. To sup-
port all these activities the team realized that they needed well trained people, good ed-
ucational tools and money, in order to prepare training courses for teams of teachers and
architects, complete with conferences on these topics, research teams for new projects

and also fundraising projects.

Each person of the initial team
or who joined afterwards has
done some reading in the field of
pedagogy or on the relationship
between the built environment
and the wellbeing of people.

Some members of the team




are part of academia. However, this team is more focused on doing than on the theoreti-
cal approach. Hopefully, there will be some research projects that would help the group
to better evaluate the impact of the courses on the children, their parents and grandpar-

ents, or the teachers.

In the initial phase, the mission of De-a arhitectura was “to bring architecture education
into schools, in order to open the children's eyes to the values and complex issues of the
built environment”, After 5 years of working intensively with children, teachers, architects,
parents, education institutions, etc., the team has rewritten the following mission state-
ment, which takes into consideration three categories of important stakeholders: the bene-
ficiaries (children, adults), the partners among the built environment professionals, but also

the partners that are to be found among the education professionals who are in great need

for changing their teaching methods.

, We build with education. Our construction grows when:

- The children and the adults understand and cherish built environment values and
they are active members of their communities in which they share places

- The built environment professionals are involved, through education, in the society

- In education, playing, experimenting and being creative are taken seriously”.

b/



The Romanian education system of today is, unfortunately, not so much different from the
one of the last century. The curriculum was designed for high levels of competences in
natural sciences and maths, but critical thinking, the entrepreneurial approach and com-
munication skills were not important. Artistic skills were considered as secondary and
creativity was encouraged mainly in terms of technical innovation. A lot of reproduction of

information given by the professor was expected from pupils.

The educational programs created by De-a Arhitectura were taking these issues into
consideration. With the help of pedagogy specialists (from the Faculty of Psychology
and Educational Sciences of the Bucharest University), the teaching materials are
designed to help teachers and volunteers engage and motivate the pupils to explore,
to think, to present, to imagine and to work in teams to make models through ne-
gotiations and hands-on activities. The pilot applications have proven that teachers
are positively influenced by these tools that are designed according to new teaching
methods and theories. As a consequence, these aspects have become arguments for

the teachers in favor of choosing this optional course over others.

De-a Arhitectura wants to open children’s and teens' eyes about their surrounding envi-
ronment and build a healthy attitude towards the built environment issues. But this cannot

be done in the rigid ways of instruction — with a professor or an architect giving lectures in

front of the class. Built environment shouldn't be just another boring subject in school. The




objective is not to ask the children to become little architects, but to help them use their
creativity and a problem-solving way of thinking. Design thinking does not exist as an

education objective in our schools. And it is so very useful in life.

Built environment is interdisciplinary. Studying it requires an integrated approach. One
can talk about the trees we see through the window (biology) and add something about the
rhythm of the facade across the street (music) and about the time when the church next
door was built (history, religion, visual arts). One finds meaningful connections between dis-
ciplines and elements of the surrounding environment. From mathematics to arts, from
languages to biology, from social studies to physics, from finance to laws, everything has
to be taken into account to create something new in our places. And it is more fun when
you create something new with colleagues that have different experiences and abilities

than yours.

The feedback gathered in 5 years
has shown that the children begin
to see the city with different eyes, to
ask questions about their surround-
ing environment, but they also begin
to understand better the built space,
the rules of living together, and
dream of future cities. They like the

explorations a lot, but also ,making

| things with their hands, things that
'S
4

y they have imagined”. During the
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1 school year they become very at-

tached to the volunteers. The most
: difficult part is to form teams and to
work in teams and this is due to the
high level of competition in socie-
ty, as well as to the lack of teachers'

skills to facilitate team work.




All De-a arhitectura teaching materials and training courses are free for their users in
the public schools. The association uses many fundraising methods to make the program
available for free to children and relies a lot on the pro bono work of its members and
volunteers. Both the Chamber of Romanian Architects and the Romanian Union of Archi-
tects have seen these activities as being very important and De-a arhitectura Association
is helped with financial resources for the programs that are considered as strategic by the

two professional organizations.

The success of the built environment education programs in Romania is mainly due
to these volunteers. Just creating teaching materials or getting the Ministry of Edu-
cation approval on the description of an optional course does not necessarily mean
that these materials get to the children. On the contrary: there are many optional
courses that have this approval but that become forgotten in little time. The teachers
do not dare to introduce them in classes by themselves. This is how the idea of vol-
unteers who are constantly helping the teachers has been launched. Without these
volunteers (mainly architects, but also planners, designers, landscape architects,
engineers), the new optional course would have been ignored by most teachers or

regarded as something elitist, too technical or too social.

So every year, more than 150 architects are involved in this teaching process. Around 20%
are veterans in the program, and the remaining 80% have to be trained. That implies a com-
plex registration system, and a training that is organized together with the new teachers.
In order to cover all the regions, several local coordination units have been created. Highly
motivated people from the local branches of the Chamber of Architects or the Union of
Architects have given their time and energy to organize the volunteers and the teachers.
These two professional organizations have given not just financial resources, but also rec-

ognition and prestige to the initiative.

One important objective for the future is to establish a partnership with the professional
organizations in order to obtain official recognition of a new specialization: the built en-
vironment professional who is also an educator, capable of facilitating the knowledge

transfer and the communication among built environment stakeholders.



As built environment professionals who work with children and young people, we need to
address these challenges, in order to make our voice heard and to promote this field of

expertise:

» to explain to architects why it is beneficial for them to work with children and
young people;

» to publish studies and researches on the benefits in child development gained
from architectural education programs;

» to promote the feedback we receive from the children and young people we

worked with.

MINA SAVA

is architect, graduated from the University of Architecture and Urbanism ,lon Mincu” of
Bucharest, Romania in 1996. From 2002 architecture partner at A Stil, were she won sev-
eral prizes at architectural competitions. Founding member of the Romanian Order of Ar-
chitects (OAR) in 2003. Founding member, initiator and president of the De-a Arhitectura
Association in 2013, the first Romanian team that develops and promotes architecture and
built environment education for children and youth in schools. Romanian delegate at the

Union of International Architects for the workgroup Architecture and Children.



STEPHANIE REITERER:
BUILT ENVIRONMENT EDUCATION
IN GERMANY - HOW WE BRING
ARCHITECTURE INTO SCHOOL
IN THE EUROPEAN CULTURAL
HERITAGE YEAR 2018

Built Environment Education in Germany/ Bavaria

How will the built environment and constructed cultural heritage be mediated in the Euro-

pean Year of Cultural Heritage in 20187

Built Environment Education in Schools
If we want to take a closer look at educational discourse related to
Architecture Education, we would have to go back almost 20 years. In

a scientific study from Rambow and Bromme (1997) we see, for the

ed a lack of knowledge and undifferentiated opinions when it came
to the area of Architecture. Back then Professor Rambow called for
an alternative Architecture didactic in his articles. One that moves
away from concentrating on historically significant architecture and

instead introduces students to good everyday architecture, as a way

to boost the awareness of our built environment.

In 2000, the federal government launched the , Architecture and Built Environment Initia-

tive." One year later Professor Kahler published his first report about the built environment,

in which he called for more awareness among young people with respect to architecture

first time, the opinions of young people as they relate to architecture.

In this study, the surveyed upper-class men and women demonstrat-

(2



and the built environment (Bundesministerium fir Verkehr, Bau- und Wohnungswesen 2001).
He also made the request that “Lessons pertaining to the built environment” be included in

the German education system.

Since then a lot has happened. The architectural community in particular has gladly wel-
comed the call for more architecture in the schools. Since then, state governments have

initiated many programs such as ,Architecture Makes the School.”

Another important step toward more built environment education in Germany came
from the work of the Wiistenrot Foundation. In 2010 they released a guideline for
teachers titled, ,Built Culture — Built Environment, Circular Building Blocks for Edu-
cation.”! This publication proved that the topic of architecture can be found in many
subjects and curricula throughout Germany. Especially as an interdisciplinary topic,
architecture can currently be found in all types of schools, in various school subjects
and grade-levels. This publication also proved that there is a great need for teachers

to have substantial knowledge in the field of architecture.

Even when the desire for more Built Environment Education has been apparent for a long
time and the topics and approaches to teaching it have been specifically worked out with
the ,Circular Building-Blocks for Education,” there are no common strategies for built en-

vironment education.

A main reason for this is the structure of the German education system, in which each
federal state is responsible for their own education system. Nonetheless, there are many
associations and initiatives that have been supporting this call for more Built Environment

Education for many years, through collaborations with various chambers of architecture.
School in the City — The City as a Place for Built Environment Education

Extra-curricular learning is increasingly becoming an important educational focus, as

schools today no longer see themselves as an island of education in the urban structure.

! Wistenrot Stiftung (2011)



Especially today, as we begin to deal with the trend
toward all-day school programs, our schools would
like to, and deliberately need to, open themselves up
to the city. In addition to the school building, urban
spaces are being discovered as places for everyday
and architectural education. Moreover, schools are in-

creasingly asked to network with ,out-of-school" part-

ners in today's ,educational landscape." Schools are
increasingly being asked to act as a partner in planning

and urban development processes, in which calling for

the active participation of those affected has become a

standard practice, whereas schools currently provide a binding structure in the neighbor-
hoods that are ripe for development and are seen as places of integration. By networking
with local partners, clubs and institutions a regional educational landscape has been cre-
ated. In this urban network, schools are looking for extra-curricular learning locations that
best complement conventional teaching and learning formats. This new realization and the
additional opening-up of the schools lead to many more points of departure and arguments

in favor of increased Built Environment Education in the schools.

Architecture and the Schools; Built Cultural Educa-
tion Initiatives in Bavaria

The Landesarbeitsgemeinschaft Architektur und
Schule e.V., a state-wide work group pertaining to ar-
chitecture and the schools, was founded in Bavaria in
2007. This work group, composed of Bavarian teach-
ers and architects, came out of an initiative between
the Bavarian Ministry of Culture and the Bavarian
Chamber of Architects. The LAG strives to promote
and implement Built Environment Education in Bavar-
ian schools. Furthermore, in 2008 the Bavarian Minis-
try of Culture and the Bavarian Chamber of Architects
signed their first cooperation agreement in further

support of the program. Since then, the work-group




has been supported primarily through grants from the Bavarian Ministry of Culture and the
Bavarian Chamber of Architects, with additional funding coming from the schools, spon-
soring associations, community commissions, and above all, a great deal of passion and

volunteer engagement from its members.

The main aim of this work-group is to sharpen our students’ perception regarding
architectural quality, to express a critical awareness of the built environment, and to
provide them with the necessary “tools” required to actively engage in the process of
architecture and urban planning. In teacher workshops, methods for working within
the built environment, as well as theoretical foundations and teaching materials are

provided.

The teacher workshops have no predefined or standard curriculum. The topics arise from
member interests and are oftentimes developed upon request. However, the following top-

ics have come up repeatedly over the past years and have proven to be of great interest:

B Urban Development — young people and place making
> School Development and School Buildings

> Materials and Construction

B Structural Analysis and Design

B Sharing Heritage — Monuments and Memorials

In addition to the teacher workshops that were conducted throughout Bavaria, the LAG
project team supervised extra-curricular, curriculum-related architecture projects all over
the state. As a result of these actions students helped co-design their school, their school

playground, or other places in their neighborhood in a participatory way.

Working over the past years under the motto, “Youth Make the City — Young People and
Place Making,” Stephanie Reiterer and Jan Weber-Ebnet, the project team from the Lande-
sarbeitsgemeinschaft Architektur und Schule e.V, have developed participatory methods
of working with students that are structured around educational goals, but have primarily

been used by local communities as an instrument for participatory urban development.



The participatory method titled Stadtoasen (city oasis) attempts to open up the city, and

civic society, as an extracurricular place for learning. Working in cooperation with extracur-

ricular partners, communities and local actors, the Stadtoasen charges citizens to become

personally involved in the process of participatory urban development. The temporary ac-
tivation of urban wastelands, left-over spaces, or areas of future development creates open
spaces ripe with possibilities for the young people in the city. Acting as ,Spatial Pioneers*
young people use these methods to initiate and test innovative uses for unused or unusual

places, as well as initiate public discussions related to these urban planning issues.

Through these projects students experience many sustainable education motivators such
as: an increase in architectural knowledge, the development of social, personal and phys-
ical skills / abilities, receiving feedback, and developing a sense of self- efficiency. In our
hands-on approach to learning we instruct the youth in motor and spatial imagination skills,
which entail creating motivation and a sense of responsibility in our participants. Practical
and experiential space explorations form the methodical foundation of our school projects.
Moreover, through this work a solid foundation will be laid to better enable future citizens,

builders and decision-makers, to participate actively in planning processes and act respon-
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sibly and competently with regard to the questions and challenges related to our built

environment.

In 2013 the LAG added the ArchitekturSchulBus to their inventory of tools. This van
is a toolbox full of learning aids. It contains many tools and various materials, all of

which are maintained, supported and organized by a core group of LAG members on

a volunteer basis.

Built Environment Education Through State-Wide Architecture Competitions
In addition to practice-based projects, the LAG project team also develop architectural
competitions for schools, which due to their Bavarian-wide distribution significantly help to

anchor built environment education within the state.

»Architektur auf dem Bierfilzl" (Architecture on a Beer Mat)

The intention of the first student competition in 2014 was to get young people from all
over Bavaria excited about urban planning and interested in the built environment. Through
the implementation of this methodically structured architecture project basic built en-
vironment education exercises were conducted, which helped to facilitate the teaching of
architecture in a classroom environment. The competition was made possible by support
from the Bavarian State Ministry for Education and Culture, Science and Art, The Bavarian

Chamber of Architects and the University of Regensburg.

rr



In four project steps and on four coasters, about 5,000 students in Bavaria reflected upon
their personal living environment and designed their own architectural proposals for public
squares, uncultivated lands, building plots or green spaces. The results of the competition
give us impressive insight into the living environments, architectural visions and the formal
languages of students in Bavaria. Out of over 650 submissions an expert jury composed of
architects, art educators, students and a representative from the Ministry of Culture select-

ed 12 winners, who were awarded a trip to the Architecture Biennale in 2014.

“Architektur fiir Neues Lernen* (Architecture for New Learning)
Encouraged by the positive experience of the first competition, the LAG Project Team
launched its second competition in 2017. In upcoming years, large investments will
be made in Germany to finance the rehabilitation or new construction of schools. The
Landesarbeitsgemeinschaft Architektur und Schule would like to provide practical
project stimulus for these future projects, and therefore has structured this project
to address the questions of the children and teenagers who will be most affected by

these developments.

Students are curious by nature
and would like to actively help
design their future living envi-
ronment. Their interests and
passions also include subjects

that are not necessarily includ-

ed in their classroom curricu-

lum. They are experts when it ’

.

comes to other learning envi- ; :
. i
ronments — in nature, on mobile .

phones, in the office or in the

workshop. In this competition -

the young experts were asked to ]

explain, in their own way, what E
kinds of rooms they would like

to have for learning about life.
R i



The fictional idea: the school now has new rooms full of new possibilities. Each imaginary
room, having a volume of a square box that is 6 x 6 x 6 meters, should be “set up” on the
school grounds or in the vicinity of the school. This provides an additional space that is free
from all ties, conventions, and connotations associated with the school and how it exists in

public space.

In several steps, going from the room-generator to the mood-generator back to
the room-generator, and by creating posters, the students develop their vision for a
learning room for tomorrow, and develop their ideas later in a model. The submitted
models will be juried, awarded, and exhibited in the Haus der Architektur in Munich.
The results will be shared with teachers and architects through conferences and

workshops and fed into the school development process.

Built Environment Education in the European Cultural Heritage Year 2018

LAG is using its years of extensive experience working together with students in the plan
and development process to develop new programing for the European Cultural Heritage
Year 2018.

The Project ,LOST TRACES...", aims to en-

courage children, teens and young adults to S

discover the living and built cultural herit- Kulturerbejahr

age of Europe.

Young people are especially fascinated by
historical relicts in the landscape, hidden
archaeological traces, wastelands, aban- St
doned buildings and places in transition. ;’T Tlm[ I-.i 2

These are the places, and moments, in 2 -vmu dchule

which cultural heritage is perceptible and SR

tangible, goes beyond a museum-like aesthetic, and creates an open space available for
imagination, creativity and self-initiated activities.

Our main focus is on forgotten spaces that are currently being publicly discussed due to

their scheduled demolition, conversion or redevelopment. We refer to these as places



of remembrance, places of regional identity, places that tell stories, or places that have

a special spatial quality. Nonetheless, they are all places that urgently need new impulses

to aid in their sustainable development.

LOST TRACES... invites young people, together with citizens, experts, creatives and

teachers, to discover lost places and hidden cultural traces that are relevant to the

European context. Young participants will become guardians of the chosen loca-

tion over the course of the project. Using constructional and cultural approach-

es, they will investigate, examine, design, and activate the location for a certain

amount of time.

Spatial intervention or artistic scenography, street art, light installations, guided tours,

presentations, music and dance or festive shared meals may be part of the discovery and

interaction process with the space. Through the use of these temporary resources the

forgotten location, along with its forgotten history, will be reinserted in the public con-

sciousness. This will initiate discussion and encourage new ways of using the space. These

projects will provide new stimulus to city developers, local networks, schools and universi-

ties, while at the same time contributing greatly to academic discourse regarding Historic

Preservation Education.

LOST TRACES...

>

>

>

is an extraordinary project in an extraordinary place!

is a network between schools, the creative industry and urban development.

has qualified instructors conducting our trainings and workshops.

provides ideas and methods for creating school projects with external impact.

it “helps people to help themselves" in the context of dealing with historic places.
brings young project-makers together and creates a space to share experiences.

gives shape to the European Year of Cultural Heritage 2018

MORE INFORMATION ABOUT LAG

www.architektur-und-schule.org

www.lost-traces.eu
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is living in Regensburg, where she is working as an interior designer and a teacher for
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of Art Education at the University of Regensburg. Since 2010 she has been focusing on
school education and built environment education. She is in the managing board of the LAG
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space and education.

www.bauwaerts.de
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NIINA HUMMELIN:
ARCHITECTURE EDUCATION
IN FINLAND

Finnish education system

"The main objective of Finnish education policy is to offer all citizens equal opportunities
to receive education. The structure of the education system reflects these principles. The
system is highly permeable, that is, there are no dead-ends preventing progression to high-
er levels of education.

The focus in education is on learning rather than testing. There are no national tests for pu-
pils in basic education in Finland. Instead, teachers are responsible for assessment in their

respective subjects on the basis of the objectives included in the curriculum.™

Education policy

"Providing equal opportunities for all citizens to high-quality education and training
is a long-term objective of the Finnish education policy. The key words in Finnish ed-
ucation policy are quality, efficiency, equity and internationalisation. The basic right
to education and culture is recorded in the Constitution. The policy is built on the
principles of lifelong learning and free education. Education is seen as a key to com-

petitiveness and wellbeing of the society."?

Administration
"The educational administration and the national board managing educational issues were
established in the late 19th century. The Board of Education was founded, and it functioned

as a central body managing educational matters for over one hundred years.

! Quated text from Finnish National Agency for Education websites http://www.oph.fi/english/education_system
2 Quated text from Finnish National Agency for Education websites
http://www.oph.fi/english/education_system_education_policy



The Board of Education, later known as the National Board of General Education, was pri-
marily responsible for general education. The administration of vocational education and
training remained dispersed under the auspices of different ministries. It was not until 1966
that a central administrative board in charge of vocational education and training, the Na-
tional Board of Vocational Education, was established to work alongside the National Board
of General Education. In 1991 these central boards were combined to form the Finnish
National Board of Education, which still functions and is responsible for both general ed-
ucation and vocational education and training, with the exception of higher education. The

Ministry of Education is the responsible body for the higher education institutions.

The educational administration was previously characterised by the State's precise
steering and control. Since the 1980s, school legislation has been reformed, which
has resulted in a continuous increase in the decision-making powers of local authori-
ties and educational institutions. Steering and control of the local authorities' educa-
tional administration through government subsidies has decreased dramatically, and
the local authorities’ cultural and educational administration is no longer steered by

field-specific legislation to any significant extent.”?

More information about education in Finland: http://www.oph.fi/download/175015_

education_in_Finland.pdf

Basic Education in the Arts in Finland

"Basic education in the arts is provided primarily for children and young people on an
extracurricular basis. Basic arts education is provided at music institutes and schools,
art schools, dance institutes and schools, handicrafts schools and other educational in-
stitutions.

Basic education in the different fields of art progresses in a goal-oriented manner from one
level to the next and provides students with the skills to express themselves as well as the

ability to apply for vocational training and education or higher education in this field.”

® Quoted text from Finnish National Agency for Education websites
http://www.oph.fi/english/education_system/historical_overview/administration



National core curriculum for Basic Education in the arts

"The tuition complies with the curricula approved by the education provider, which must
be based on the national core curriculum determined by the Finnish National Agency for
Education. The curricula outline the objectives and key content of education, and they can

include syllabuses of various scopes.

The syllabuses for basic education in the arts consist of a general syllabus and an extend-
ed syllabus. The core curriculum for the extended syllabus has been confirmed for music,
dance, theatre arts and visual arts (architecture, painting and drawing, and handicrafts)
as well as circus art. The core curriculum for the general syllabus has been confirmed for
music, dance, literary art, performance arts (circus art and theatre) and visual arts (archi-

tecture, audiovisual arts, painting and drawing, and handicrafts)."

Hut building camps and workshops // Kids in a tree hut they have started to build the Arkki hut building
course. The concept of the course is to learn about history, cultures and construction in an innovative and
unique manner. Hundreds of kids participate every summer in hut building activities at Arkki. Hut building
courses have been organized since 1994.

* Quoted text from Ministry of Education and Culture websites http://minedu.fi/en/basic-education-in-arts
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Arkki School of Architecture for Children and Youth
Arkki was founded in 1993 in Finland. The teaching in Arkki is called Basic Education in

Visual Arts. The curriculum is approved by the Ministry of Education and Culture.

Arkki focuses on mediating architectural understanding and design thinking to children and
youth and developing and supporting creativity and three dimensional perception. The edu-
cational services of Arkki include a wide range of architectural courses, including workshops

and short courses as well as step-by step, goal-directed long term education.

The most unique of Arkki's activities is this long-term architectural teaching programme
that enables children from the age of four all the way to early adulthood at the age of 19 to
practice architecture as an extracurricular activity. A student who has followed the curric-
ulum for the entire 15-year period would have completed up to 1800 hours of study. Teach-

ing is goal-oriented, progresses year by year and is led by architect pedagogues.

In addition to this long-term architectural teaching, Arkki organizes thematic cours-
es, such as hut-building courses introducing the participants to huts and building
traditions of different cultures. Other theme courses introduce children for example

to interior design, city planning and computer-aided drawing.

According to Arkki's vision, architectural education gives children and youth knowl-
edge and understanding that enables them to take responsibility and to participate

in the decision-making and building of our future environment, no matter what their

occupation will be.

Architecture education

The Arkki program as a whole teaches pupils of Arkki various aspects of design, from en-
visioning small objects all the way to whole cities. Pupils learn to understand space, scale,
colours, forms, materials, structures, aesthetics, etc. The pupils familiarize themselves
also with architectural history as well as sustainable building. The pupils become fa-

miliar with design thinking and creative processes, as well as the complexity of archi-
tectural design.



Architecture and design education in the core of STEAM

Architecture is a form of art bridging the humanities and the sciences. Architecture has
endless possibilities in being the big A in STEAM education and holistically intertwining sci-
ence, technology, engineering, mathematics and arts and design. Since architecture is in-
trinsically interdisciplinary, architecture education for children is an exceptional discipline
to develop key competences for the 21st century, such as the “5C’s" — complex problem
solving, creativity, critical thinking, communication and collaboration. Architecture educa-

tion enhances the essential skills needed for their future working life.

Arkki philosophy: Learning by Succeeding

Architecture and design education at Arkki intertwines knowledge, skills and values into
competencies through action-based learning made fun and rewarding. The Arkki program
emphasizes hands-on building, creative problem solving and 3D construction. It aims to
develop personal creativity and encourage individual learning. The phenomenon-based ed-
ucational modules are designed so that everybody learns through success, positive feed-

back and cooperative learning. “Play, create, succeed!” is the essence of Arkki’s philosophy.

During the past 24 years Arkki has completed thousands of workshops for 40.000 chil-
dren and youth in 24 countries around the world. In 2017 in Finland more than 7000 chil-
dren joined the architectural workshops. Arkki offers architectural courses to children also in

Greece, Cyprus and the Czech Republic through licensing with a total staff of c. 40 architects.

“Sweet Architecture” workhop

“Sweet Architecture” is a concept de-
veloped by Arkki. The aim of the ped-
agogical project is to teach geometric
forms (deltahedrons), mathematics
and structures. The edible materials
used inspire children to create huge
structures and unforeseen forms.
Arkki has organized Sweet Architec-
ture workshops in dozens of countries
around the world.
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Workshops for school classes and nurseries

Arkki organizes architecture workshops on various themes for comprehensive-school class-

es and nurseries. Arkki organizes ‘off-the-shelf’ workshops on a dozen different themes.

City planning pedagogical workshop orga-
nized by Arkki. In the workshop the kids learn
about basic concepts of urban design such

as housing, transportation and public spaces,
with the goal of making urban areas function-
al, attractive, and sustainable.

Arkki organizes city planning workshops also
as participatory planning workshops together
with cities in Finland.

Workshops can also be tailored around specific

themes in line with the client's wishes.

The workshops deal with architectural and en-
vironmental issues, introduce different aspects
of the built environment and the natural environ-
ment, and discuss the interaction between them.
Learning takes place through play and experi-
ence, but especially through three-dimension-
al building. The approach is ‘learning by doing’,
through the child's own experience, by consider-

ing and experimenting with various alternatives.

The workshops form a step-by-step learning pyr-
amid, although each workshop is complete in it-
self and can be realised separately, or in groups
of more than one workshop. The architecture
workshops introduce children to the wonderful
world of architecture and give them the tools to
examine their own environment and its constitu-
ent parts. The overall aim is to give children the
first nudge towards forming a lively and interac-

tive relationship with their environment.

Architecture education tools for schools in Finland

>

www.arkki.net

http://www.arkki.net/tilat_talot_kaupungit/esipuhe/ (Spaces, Houses, Cities)

by Arkki
www.playce.org (Architecture Toolkit)

by Arkki and Nordic partners
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»  http://archinfo.fi/arkkitehtuuri-kasvatus/
by Architecture Information Center Finland
»  https://salvoshanke.wordpress.com/
by Arts promotion Center Finland
»  http://www.mfa.fi/arkkitehtuurikasvatus
by Museum of Finnish Architecture
»  https://www.alvaraalto.fi/palvelut/arkkitehtuuri-ja-muotoilukasvatus/
by Alvar Aalto Museum
»  www.lastu.fi
by Architecture and Environmental school Lastu
»  http://suomalainenmuoto.fi/opetus/
»  http://esajaesineet.fi/
by Design Museum
»  https://muotoilukasvatus.info/
by Suomu
»  Arkki School of Architecture for Children and Youth

www.arkki.net

NIINA HUMMELIN

Niina Hummelin is an architect (M.Sc) and architecture educator. She has been working in
Arkki School of Architecture for Children and Youth since 2002. Her position at Arkki is the
head teacher/leading pedagogue and her field of work consists of developing the curricu-
lum, teaching weekly architecture courses (ages 4-14 years), conducting workshops and
administrative work. She has been promoting architecture education widely in co-operation
with other cultural organizations by organizing workshops and happenings. She has also
co-written several books about architecture education and lectures about the topic regu-
larly. Her expertise includes developing teaching materials, realising exhibitions and train-
ing school and kindergarten teachers. She has a vast experience in participatory planning

projects in different scales.



BARBARA FELLER:

BINK — A NATIONWIDE NETWORK IN
AUSTRIA FOR BUILT ENVIRONMENT
EDUCATION (BEE) FOR CHILDREN
AND YOUTH

| will start the presentation with a short introduction to topics and goals of built environ-
ment education and then focus on the presentation of the Austria-wide network bink — ini-

tiative for built environment education for young people.

The first picture shows the result of a google search for “Pécs” and “architecture”.
This result also reflects the common perception of architecture. Usually, people think
of “highlights,” such as historic, tall, and clearly visible buildings, masterpieces of art,
and landmarks of their own cities and regions. Occasionally, there are also examples
of contemporary architecture (such as the museum in Bilbao by Frank Gehry) that
have made it into this canon of architectural icons. As a whole, we are generally

speaking about buildings that are objects of identification or tourist destinations.

© Barbara Feller

However, in my understanding of architec-
ture and built environment education, it
goes far beyond these highlights. It is about
the spaces in which we move daily — our own
home, the immediate environment, places
of work, educational institutions, and open
spaces. Their design is significantly more

important for our lives — but mostly not per-

ceived as architecture.
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© Wolfgang Holland

Similarly, when it comes to landscapes , few
people think about design — although we
spend most of our lives in areas that have
been modeled and shaped by humans. | be-
lieve that it is essential to raise the aware-
ness that design is made, and, therefore,

can also be questioned and influenced.

To draw attention to the influence of architectural and / or spatial planning decisions on
everyday life, the Platform for Building Culture (a fusion of all relevant institutions in the
field of architecture and building culture in Austria) has developed a series of postcards
about three years ago, showing some problems which are essential for wellbeing or in-
disposition. We titled it ,Holiday greetings from Austria”. The series consists of nine cards,
which cover most of the relevant themes for the designed environment. The photos are
completed with short texts on the backsides, giving some facts on the specific topic. The
cards have been sent to local and national authorities (politicians, civil servants and other

stakeholders) to open their eyes for pestering problems.

This example shows the sclerotization of the ground floor zones - leading to a lack of vital-

ity and urbanity.

T T—e— - ——

__——— _ The second example shows the over-dimen-

: “irmﬁh—:"l e o a=T sioned shopping malls and their parking

URLAUBSGRUSSE
AUS OSTERREICH

© Plattform Baukulturpolitik
(for both photos)
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facilities, even in small towns and rural regions — with the associated loss of meaning and
vitality of historic inner cities and traditional shopping streets, enormous land consumption,
and the problems of increased motorized private transport.

The third example is the photograph of a single family home - the dream of the majority of
the Austrian population — producing a lot of problems: traffic with climate problems, social

isolation and high costs for the public infrastructure.

URLAU BSGRUSSE And with the last photo, | want to demon-

-4 " AUS OSTERREICH strate that almost everybody has a clear
N T . . .

s idea about his or her wishes related to a
car — what brand, what color, how much
horsepower, but only very few people
know about their wishes and needs re-

lated to living and working environments.

_‘ © Plattform Baukulturpolitik / Reinhard Seif3

© Wolfgang Holland

This introduction should explain and clarify my
understanding of Built Environment Education.

| think the most relevant objectives are:

»  Helping people to seeg, to discuss and to become capable of decision-making

» To prepare the citizens to accept their responsibility in the process of planning
and creating their environment and to demonstrate its direct impact on all of us.

»  Not the uncritical acceptance of predefined aesthetic concepts but rather the
ability to perceive architecture in its diversity.

» Notto shape “little architects” but rather to produce a basic interest in the

environment.
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»  Built Environment Education not only understood as part of art education, but

rather as interdisciplinary material with an impact on different subjects.

In Austria, architecture and the built environment are part of the different curricula, but

often they aren't taught, as the teachers don't feel competent in this field.

In order to help make the topic more visible, numerous individuals and institutions in Aus-

tria are engaged in this field, holding projects in their areas. In 2010 they established the

association bink — doing those projects that can be better implemented together.

ORTE

Architekturnetzwerk
Niedercstarreich

afo architekturforum
oberasterreich

was schafft raum?

Initiative Eaukultuw'ermittlung fur junge Menschen

Architektur _
vai Technik + Schule

Vorarlberger.
Architektur Institut

bilding. Kunst- und
Architekturschule

Bink- Common activities are:

» Website www.bink.at

»  Teaching materials —

KulturKontakt -
_ Austria
Architekturstif-
tung Osterreich

TU Wien

Raum

JAEHHEs ktur Machy s chule

Spiel_Raum_Kirnten

Fachhechschule
Karnten

Poster and Baukulturkompass

»  Technology Moves Week ‘technik bewegt’

Architekturzentrum
Wien

WANDERKLASSE

Architektur
Raumburgenland

Akademie

d. Bildenden Kiiste

maovens

» International Symposiums and workshops “get involved” at the Venice
Architectural Biennale 2012, 2014 + 2016



The joint work is discussed at one to two annual meetings. Project leaders are responsible
for every individual project. For a good working atmosphere respect and appreciation for
the work of the others is needed. Good communication contributes to the success. And:

Engagement and honorary work are indispensable!

The projects in detail

The website www.bink.at offers an overview of current projects, tenders, and activities.
A project database offers elaborated concepts on different topics, for different age groups
and different durations of time. There is also very detailed information on literature as well

as web links to publications or websites on the subject of Built Environment Education.

Based on the knowledge that the teachers want detailed instructions, teaching materials
have been developed in a joint effort: the first learning poster already in 2010, and in the
years 2013 to 2016 the teaching material ,,Baukulturkompass”. A total of eight editions
have been published, with each issue dedicated to a specific thematic area. In each edition,
five modules describe in detail (adapted to the Austrian curricula) building culture topics,
which thereby can easily be integrated into the lessons. The offer is supplemented by the
possibility to download corresponding worksheets on the homepage www.bink.at.

With eight editions, the most important topics are covered and we are currently trying

to impart the teaching material in the context of teacher education and training.

The eight issues are:

Free space Participation

Living Material

Old and new Atmosphere

Construction Spatial- and landscape planning

(If you are interested, the issues will be sent to you free of charge).

Since 2010, the ,technology moves weeks"” have taken place every year in November.
This format, which is also carried out throughout Austria, was developed at the request of
the chamber of architects and chartered engineering consultants. Although architec-

ture is studied by a large number of young people, the technical engineering professions



face a difficulty in finding young talents and
have therefore approached bink to inspire
young people for their disciplines. As part
of the two-hour workshops, engineers talk

about their professional practice and per

form practical work with the young people.

The impulse weeks are accompanied by e EereprETE RIS S
a photo competition in which the young FOTOWETTBEWERB

fur Schulklassen ab der 8. Schulstufe

people's view of technology in their every N 17

ifei www,bink_at/technik-
day life is awarded. 2 T at/technik-bewegt

- T - :- -
ot Do AP Tomatbemet 2038 5 L

Since 2012, the topic of Built Environment
Education has already been made publicly ey = .
visible at the Architecture Biennale in Ven- : 'j. N - tech'“h

bewegt

ice three times. This has raised the aware-

ness for teaching building culture to young
people, at this international meeting place

for architecture.

Under the title ,get involved”, an interna-
tional symposium took place in 2012 with
lectures and workshops in the library in the
Giardini. In 2014, pupils from Austria, Ger-
many, and Slovenia worked together in the
area of the Arsenal on the subject of , paper +"
and in 2016 public space was discussed as
an educational space. Potentials and oppor-
tunities were explored in lectures and activ-

ities in urban space.

At the end of my presentation, | would like

to mention a lighthouse project in Austria -
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© Jasmin Kindler © Monika Abendstein

Internationales Sympesium
Architakiur- wnd Deukatturvasrmitileng
Hir jungs Mamschsn

1%, iwnd 20. Okicher 2012

get involved

© Monika Abendstein

the art and architecture school ,bilding” (www.bilding.at), which was opened in autumn
2015 in Innsbruck - on the initiative of Monika Abendstein. There, young people find crea-

tive fields of experimentation in order to become mature personalities.
| would like to conclude my presentation with a look into the future of bink:

»  Ongoing update and extension of the Website www.bink.at
»  Further development of Teaching material
»  Continuation of Technology Moves Weeks ‘technik bewegt’

»  Activities for the Venice Biennales
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BARBARA FELLER, Mag. phil, Dr. phil.

studied History and Pedagogy at the University of Vienna

» Since 1996 director of the Austrian Architectural Foundation (Architekturstiftung
Osterreich), www.architekturstiftung.at

»  Since 2001 responsible for ,architecture” at KulturKontakt Austria,
www.kulturkontakt.or.at

»  Since 2010 chairwoman of “BINK - Built Environment Education for young people
(Bink — Initiative Baukulturvermittlung fir junge Menschen), www.bink.at

»  Since 2013 Member auf the Baukultur-Board at the Austrian Federal Chancellery

Key activities: built environment education for children and youths; cities and living in the

20th and 21st century; author and curator.






